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RESUMO

O presente estudo, fundamentado na perspectiva historico-cultural, teve como foco a
investigacdo de uma escola bilingue localizada na regido Centro-Oeste do Brasil. Essa
escola tem como proposta curricular o uso da Lingua de Sinais como lingua de instrucéo.
Tendo em vista que o desenvolvimento da pessoa surda é marcado por caracteristicas
singulares, determinadas pela questdo linguistica e cultural, propde-se aqui identificar e
analisar as estratégias pedagogicas utilizadas para a promocéo do desenvolvimento e da
aprendizagem dos estudantes surdos, elaborada na escola em questdo. Intentamos, de
modo especifico, identificar os atores educacionais no desenvolvimento de uma proposta
bilingue, saber o que eles narram sobre as estratégias educacionais desenvolvidas e
analisar as estratégias pedagogicas apontando os efeitos delas para o desenvolvimento
cognitivo, psicologico e social do surdo. A pesquisa de campo foi desenvolvida entre abril
de 2017 a marco de 2018, em duas etapas: a primeira foi a imersdao no campo, tendo como
base metodologica o estudo (micro)etnografico. Na segunda etapa, que foi subdividida
em duas fases, foram realizadas entrevistas semiestruturadas (individuais) com doze
educadoras atuantes do Ensino Médio, onze ouvintes e uma surda. Todos 0s encontros
com as educadoras foram videogravados e contamos com o trabalho de interpretacdo de
uma profissional, escolhida pela professora surda, para realizar a traducéo da Libras para
a Lingua Portuguesa. Para a analise dos dados, foram utilizadas as observagdes
registradas em diario de campo e as videogravaces transcritas apos suas realizacdes. Das
andlises depreendeu-se trés eixos importantes acerca dos posicionamentos das educadoras
que foram, sistematicamente, divididos em: “Eu nem sabia que os surdos eram capazes
de fazer alguma coisa”, “So td usando a Libras ali explicando ndo adianta’ € 0 terceiro
eixo que preconizou os desafios da escola para o processo formativo de sujeitos bilingues
e biculturais. Este tltimo se desdobrou em duas secdes, a saber: c.1) “"'Ah porque s tem
que ter surdo!". Gente, ndo existe isso! Nao tem como ser assim, ndo é?!” e ¢.2) “O surdo
aqui é mais tranquilo e é mais feliz”. Em linhas gerais, destacamos 0s seguintes
resultados: 1) o pensamento sobre o desenvolvimento do surdo e sobre a surdez definem
0 modo como as educadoras elaboram suas estratégias: aquelas que focalizam o prisma
sensorial/organico criticam a Lingua de Sinais e situam dificuldades pedagdgicas e de
elaboracdo do trabalho docente no comportamento dos alunos; 2) O processo de
significacdo dos estudantes, constituido na linguagem, deve preconizar a Libras todavia,
esta lingua é vista como recurso, de carater arbitrario; 3) O educador surdo é o
protagonista do projeto bilingue de escola pois, oportuniza ao aluno a possibilidade de
ver uma pessoa surda, igualmente usuéria da Lingua de Sinais, numa posic&o profissional
e de prestigio social; 4) A escola Libras e Portugués Escrito localizada no Centro-Oeste
do Brasil esta adquirindo caracteristicas bilingues, logo, é um projeto em ascenséo e 5) E
urgente a acessibilidade linguistica pela Libras nos concursos de admissdo de professores
e educadores surdos da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal pois, esta € a condi¢édo
para o fortalecimento e manutencdo da proposta curricular pautada na Libras.
Palavras-chave: escola bilingue do Centro-Oeste do Brasil; Libras na escola; estratégias
pedagdgicas para surdos; desenvolvimento do surdo; educadores de surdos.



ABSTRACT

The present study, based on the historical-cultural perspective, focused on the
investigation of a bilingual school located in the Midwest region of Brazil. This school
has as curriculum proposal with Sign Language as the language of instruction. Bearing in
mind that the development of the deaf person is guided by singular characteristics,
determined by the linguistic and cultural point, it is proposed here to identify and analyze
the pedagogical strategies used to promote the development and learning of deaf students,
developed in the school in question. As a specific goal we point: to identify the
educational actors in the development of a bilingual proposal, to know what they say
about the educational strategies developed and to analyze the pedagogical strategies
pointing out their effects for the cognitive, psychological and social development of the
deaf. The field research was developed between April 2017 and March 2018, in two
stages: the first was immersion in School, based on the methodological (micro)
ethnographic study. In the second stage, which was subdivided into two phases, semi-
structured interviews (individual) were carried out with twelve professionals from high
school, eleven listeners and one deaf. All meetings with the educators were videotaped
and we counted on the interpretation work of a professional, chosen by the deaf teacher,
to translate Libras into Portuguese. For data analysis, observations recorded in a field
diary and video recordings transcribed after their completion were used. The analyzes
constituted three important axes regarding the positions of the educators, which were
systematically divided into: “I didn’t even know that the deaf were able to do anything”,
“Just using Libras there explaining isn’t enough” and the third axis that advocated the
challenges of the school for the training process of bilingual and bicultural subjects. The
latter was divided into two sections, namely: c¢.1) “" Uhh, because you just have to be
deaf! ". Guys, there is no such thing! It can't be like that, is it ?! ” and c.2) “The deaf
person here is more relaxed and happier”. In general, we highlight the following results:
1) thinking about the development of the deaf and about deafness define the way that
educators develop their strategies: those that focus on the sensory / organic prism criticize
Sign Language and find pedagogical difficulties and elaboration of the teaching work in
the students' behavior; 2) The students' signification process, made up of language, must
advocate Libras. However, this language is seen as an arbitrary resource; 3) The deaf
educator is the protagonist of the bilingual school project because it gives the student the
opportunity to see a deaf person, who is also a sign language user, in a professional and
socially prestigious position; 4) Libras e Portugués Escrito school located in the Center-
West of Brazil is acquiring bilingual characteristics, therefore, it is a rising project and 5)
Language accessibility by Libras is urgent in the admission exams for deaf teachers and
educators of the Education Department of the Federal District because, this is the
condition for the strengthening and maintenance of the curricular proposal based on
Libras.

Key words: bilingual school located in the Midwest region of Brazil; Libras in School;
pedagogical strategies for deaf; deaf development; educators for the deaf.
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Apresentacdo

O interesse pela educacdo e Lingua do surdo ocorreu durante a vivéncia nas
disciplinas voltadas para a Educacdo Especial e Libras (Lingua brasileira de sinais),
durante o curso de Pedagogia, na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia
(UnB), em 2010. No ano seguinte, tive contato com um arquivologista surdo ao realizar
0 estagio do curso e essa experiéncia nutriu ainda mais minha curiosidade e encantamento
pelo universo em Sinais que impulsionou, para além das questdes educacionais, minha
busca por conhecer histérias e temas envolvendo o surdo, sua cultura e desenvolvimento.

Assim, participei em 2011, do grupo de pesquisa: “Surdez e Sofrimento Psiquico:
em busca de um cuidado a partir da pesquisa em uma abordagem psicoeducacional - um
estudo preliminar” (Costa & Silva, 2010), composto por pedagogos, psicologos e
intérpretes de Libras. O objetivo do grupo era de atender e mediar as demandas
psicoldgicas de surdos em Lingua de Sinais. Nesse processo, acompanhei 0s momentos
de supervisdo, planejamento da equipe multiprofissional e discusséo dos atendimentos
realizados pelos coordenadores e alunos do grupo, no CAEP (Centro de Atendimento e
Estudos Psicoldgicos) do IP/UnB (Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia).

Essa participacdo teve como consequéncia o objeto de estudo desenvolvido na
monografia intitulada: “O papel do pedagogo no grupo surdez e sofrimento psiquico”
(Silva, 2011). A investigacdo sobre o papel do pedagogo permitiu discussdes sobre: as
condigdes do trabalho em grupo, as concepgdes dos profissionais envolvidos para
estruturacdo dos atendimentos no projeto supracitado e chamou atencéo para a especifica

condic&o de vida do surdo que esta ligada ao bilinguismo, indubitavelmente.
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O desenvolvimento da pessoa surda é marcado por caracteristicas singulares,
determinadas pela questdo linguistica e cultural. Visto que a condi¢do bioldgica suprime
0 acesso absoluto aos discursos orais, 0 surdo, em sua experiéncia com os pares, utiliza
um canal diferente dos ouvintes: o visuo-espacial. E pelas mios e por uma complexa
expressdo corporal capturada pelos olhos que historicamente os surdos constituiram sua
Lingua de Sinais. Propria da cultura surda e estatuto de sua comunidade, a lingua dos
surdos é o locus de sua formacgdo psicoldgica e, por ela, eles estabelecem as relagcdes
dialégicas com o universo que os cerca.

A Lingua de Sinais, essencialmente distinta da Lingua Portuguesa (escrita e
falada), apresenta estruturas semantica, sintatica e gramatical prdprias, além de ser
ausente de sonoridade, engendrando singulares processos de significacdo e de
subjetivacdo (Souza, 2003). Para Dizeu & Caporalli (2005), o diferencial é que esta
lingua, na vida dos surdos, exige estratégias visuais para a aprendizagem, que ¢é dificil,
quando a eles é imposta a lingua oral; aquela é adquirida sem treinamentos trabalhosos e
repetitivos.

As escolas, portanto, devem elaborar o trabalho pedagdgico que privilegie a
Libras e as implicagBes dela na aprendizagem. Os sinais permitem ao surdo estar nas
interacdes sociais, apropriar-se dos bens culturais da humanidade tornando-se, portanto,
elementar para a sua constituicdo, além de ser um dos principais elementos de sua cultura
surda e seu patrimonio linguistico. Por isso, um dos maiores desafios impostos aos surdos
reside na discussdo sobre o bilinguismo na escola. Diante de uma escola pensada e
programada a partir da Lingua Portuguesa na modalidade oral, isto €, para 0s ouvintes,

como ndo fracassar? Como aprender?
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Tendo em vista essas questdes, desenvolvi entre 2012 e 2014 a minha pesquisa de
mestrado (Silva, 2014) no Programa de pds-graduacao em Processos de Desenvolvimento
Humano e Saude do Instituto de Psicologia (UnB). Nela busquei investigar 0s processos
de escolarizacdo ocorridos numa escola publica do Distrito Federal (DF) que € intitulada
polo de atendimento e reconhecida pela inclusdo de surdos no cenério regional.

Tratava-se, no ano 2013, de um centro de ensino Médio monolingue no qual as
aulas eram ministradas em Lingua Portuguesa, na modalidade oral, e contava com
intérpretes de Libras para desenvolverem a tradugdo simultanea dos conteddos, nas
turmas em que havia estudantes surdos. Os alunos surdos eram destinados, no
contraturno, a um espaco bilingue para ter o0 acompanhamento das atividades escolares e
suporte pedagdgico de uma forma geral, no reconhecido Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Pude conhecer e investigar profissionais de educacdo, dentre eles, 8 foram
entrevistados, alguns das salas de recurso e outros das salas comuns com surdos em suas
classes. Investi, ao longo da atividade de campo, em compreender a complexa dinamica
imposta pela incluséo de surdos. O objetivo foi conhecer a visdo dos educadores sobre 0s
elementos principais demandados pelos alunos surdos, que séo: a Lingua de Sinais e as
estratégias pedagogicas especificas para o ensino bilingue somados aos desafios
derivados do processo formativo de sujeitos biculturais. Participaram a diretora, 0
supervisor pedagogico, a coordenadora de linguagens e codigos, a coordenadora de
humanas, o coordenador de exatas, o professor de portugués como segunda lingua, a

professora da sala de recursos e a intérprete de Libras.
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Das andlises inferiu-se trés eixos: a) a visdo acerca da surdez e estratégias
pedagogicas pertinentes aos surdos; b) a centralidade (ou ndo) da Lingua de Sinais para
0 desenvolvimento bicultural dos surdos e c) os principais desafios para a escola no
tocante a inclusdo dos sujeitos com desenvolvimento bicultural. Em suma, o estudo
demonstrou em seus dados que os profissionais daquela escola apresentavam pontos de
vistas acerca do surdo e da surdez que traduziam a forma como eles conduziam as préticas
de ensino: alguns comprometidos com os aspectos culturais e politicos dos surdos, outros
alheios a essas condicoes.

Foram formuladas criticas aos processos de escolarizacdo, em especial, as
metodologias de ensino, destacando o papel da Lingua de Sinais em sala de aula e na
escola como um todo. As bases conclusivas da investigacdo apontaram a necessidade de
préticas de ensino que estejam fundamentadas em uma Pedagogia da imagem, pautada
Nos sinais e em recursos visuo-espaciais.

Ficaram evidentes nos dados as lacunas formativas dos entrevistados, pois eles
desprezavam alguns elementos da cultura surda e apresentavam um discurso contraditorio
sobre a inclusdo educacional dos estudantes surdos. Eles eram a favor da presenca dos
alunos, entretanto, a Lingua de sinais era questionada. O fator que mais chamou aten¢do
foi que a maioria elaborava estratégias de ensino voltadas, unicamente, para a légica do
aluno ouvinte e planejavam atividades distantes da 6tica bilingue.

Nessa conjuntura, a busca da presente pesquisa esta voltada para analisar o
processo de escolarizagdo, tendo como foco as estratégias pedagogicas desenvolvidas
numa escola que preconiza a Lingua de Sinais como lingua primaria e a Lingua

Portuguesa, como segunda lingua, na modalidade escrita. Ao longo da Gltima década, a
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trajetoria de lutas dos movimentos Surdos inclina-se para o fortalecimento das Escolas
Bilingues, conforme sancionado pela Lei 13.005/2014.

Campello & Rezende (2014) elaboraram um trabalho no qual registram os
percalcos vivenciados pelos surdos apds ameacga® feita pela Diretora de Politicas de
Educacéao Especial Martinha Claret, no ano de 2011, de fechamento do Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES)?, e a batalha que travaram para a (re)inclusdo e
permanéncia das Escolas Bilingues para Surdos no texto do Plano Nacional de Educagéo
— PNE. As autoras relatam que uma politica publica educacional que ndo se pauta no
bilinguismo como égide dos processos de escolarizacdo de surdos ndo favorece e ndo
atende a peculiar necessidade linguistica e cultural de pessoas surdas. Partindo, em
primeiro lugar, das experiéncias escolares pessoais das duas estudiosas e, em segundo
plano, de suas analises como pesquisadoras desse campo de producgdo do saber, ambas
defendem a escola bilingue para surdos.

Até entdo voltado para as classes comuns nas escolas monolingues (com
acompanhamento do Intérprete e AEE no contraturno) e/ou para as classes bilingues de
surdos no interior das escolas regulares, os processos de escolarizagdo desse alunado tém
sido marcados pela secundarizacao linguistica e o consequente apartheid dos surdos dos

processos de significagdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela

1 No bojo dessa discussio, & importante registrar o didlogo que aconteceu entre a Prof. Dra. Mdnica Pereira
dos Santos (UFRJ), autora de estudos sobre Inclusdo em Educacéo, e a Diretora Martinha Claret no qual
elas conversaram questdes de ordem financeira que tangenciam o funcionamento de escolas especiais tal
como o INES, no estado do Rio de Janeiro. Numa contramdo ao argumento apresentado por Campello e
Rezende (2014), a pauta sobre as escolas especiais ndo suscitava o fechamento, mas sim, a necessidade de
revisdo do orgamento institucional pois essa escola de surdos tem o orcamento anual equiparado ao capital
destinado a uma Universidade Federal.

2 0 Instituto Nacional de Educacéo de Surdos foi a primeira instituicdo de ensino de surdos do Brasil que
acolheu e formou vérias referéncias Surdas de todo o territorio nacional. O INES é o lécus principal de
resisténcia da lingua de sinais brasileira e da cultura surda (Campello & Rezende, 2014).
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humanidade no sistema escolar. Nessa diregéo, os elementos encontrados na conclusao
de minha pesquisa de mestrado (Silva, 2014) convergem com Campello & Rezende
(2014) pois, sobretudo, a escola na e pela Lingua de Sinais como L1 (primeira lingua) é
0 guarnecimento do direito linguistico do surdo e a condi¢éo para o seu desenvolvimento.

Inegavelmente, a escola bilingue para surdos € motivo de tenséo explicita por estar
na contraméo do forte movimento de educacéo inclusiva fundamentado, principalmente,
nos documentos legislativos da década 90 (Declaracdo de Salamanca, Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, por exemplo). Por isso, educadores e estudiosos
comprometidos com o desenvolvimento do surdo tém buscado amparo cientifico,
articulado a legitima luta da comunidade surda, a favor do alinhamento da area da
educacdo de surdos com a de Politicas Linguisticas, que é o primeiro passo em prol da
democratizagdo do conhecimento, fundamental para o ensino de qualquer aluno. O cerne
da batalha surda depende da lingua, pois a busca por promocéo, de fato, da aprendizagem
esta no desenvolvimento dela nas dindmicas pedagdgicas. Assim, a pratica escolar deve
resguardar as producgdes politico-culturais e os processos constitutivos e identitarios da
especificidade dos surdos em sua dimensdo bilingue, bimodal e bicultural (Campello &
Rezende, 2014; Martins, Albres & Sousa 2015; Nascimento & Costa 20 14; Rodrigues,
2015).

Em crescente ascensdo no cenario de educacdo publica, a ideia e a escola bilingue
de surdos (Lingua de Sinais L1 e Portugués escrito L2) sdo vivas em territorio nacional.
O seu funcionamento estrutural ainda estd em fase incipiente em alguns estados e mais
solidificados em outros (Rio Grande do Sul e S&o Paulo, por exemplo). O movimento de

amadurecimento das propostas, acfes de cunho pedagdgico e outras peculiaridades que
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alicercam o ensino bilingue bimodal tal como este é, depende, sobretudo, da divulgacao
e concretizacdo de pesquisas na area.

H& uma vasta literatura (Capovilla, 2011; Ribeiro, 2014; Rodrigues, 2015;
Rodrigues & Miranda, 2012; Silva, 2014; Lacerda, Albres & Drago, 2013; Lebedeff,
2010; Lodi, 2013) que fortalece e ampara cientificamente a escola bilingue de surdos,
todavia, elas dao luz, principalmente, a iniciativas desse tipo de ensino elaboradas nas
escolas monolingues comuns (com intérprete de Libras), nas classes bilingues e nas
escolas bilingues de surdos concentradas na regido do Sudeste e Sul do Pais. Nesse
contexto, a presente investigacao pretende inaugurar no campo das propostas bilingues
para surdos a discussdo sobre as estratégias pedagdgicas utilizadas na escolarizacdo de
surdos em uma escola bilingue recém implantada, no Centro-Oeste do Brasil, que parte
da Lingua de Sinais como via de comunicacdo e lingua de instrucdo e a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita.

Esse debate traz a tona as formas de bilinguismo para surdos, considerando o
tempo em que a lingua de sinais foi reconhecida legislativamente e o decorrente
aperfeicoamento das propostas educacionais. As questdes fundamentais para a
compreensdo da trajetoria desenvolvimental do surdo, em especial a constituicdo
linguistica, sera compreendida para a tessitura deste trabalho a partir da teoria histérico-
cultural. Ambientada na Russia pds-revolucionaria, essa teoria explica o desenvolvimento
humano, ao longo do percurso evolutivo, a partir de duas categorias: o trabalho social e a
construcdo de instrumentos psicologicos (linguagem). A linguagem, a partir das
contribuicdes das leituras historico-culturais, assume papel central na constituicdo das

funcBes psicologicas, ou seja, no desenvolvimento das funcdes do pensar, perceber,
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memorizar (entre outros), sendo, portanto, o pilar para a compreensdo do
desenvolvimento da pessoa surda, pois esta possui condi¢cdes especiais para a sua
aquisicdo (Ribeiro, 2014). Por isso, iniciaremos 0 proximo capitulo apresentando as bases

epistemoldgicas e o contexto politico no qual nasce a teoria historico-cultural.
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Capitulo 01- A teoria historico-cultural e suas raizes epistemologicas

1.1 — Breve historico

O contexto politico-econdmico da Unido Soviética no periodo pds revolucao
socialista, de 1917, trouxe mudancas sociais, artisticas, educacionais e impulsionou novos
modos de producdo do saber cientifico. Sob o viés da Psicologia, surgia a teoria que
centralizou a preocupacdo no desenvolvimento humano, a partir de sua dimensdo
historica, com énfase no papel da cultura para a constituicdo da psiqué (Tuleski, 2008).

Essa perspectiva teve como precursor Lev S. Vigotski (1896 —-1934) e os
pesquisadores A. Luria (1902 — 1977) e A. Leontiev (1903 —1979), jovens russos que,
articulados ao projeto politico-ideologico socialista, desenvolveram investigacdes
alinhadas as necessidades dos cidaddos daquela época, fruto da nova sociedade que se
erguia. Dentre essas necessidades, estava a urgéncia por uma ciéncia capaz de analisar o
desenvolvimento a partir de sua concretude, fundada portanto, numa base epistemologica
também diferente para explicar o fendmeno psicoldgico. O empreendimento investigativo
que se destacou nesse contexto foi sobre as fungdes psicoldgicas proprias a espécie
humana (linguagem, memoria, emoc¢do e imaginagdo, entre outros) seguindo 0 curso
filogenético, ontogenético e microgenético (Abreu, 2015; Mendonca, 2018; Tuleski,
2008; Vigotski, 2000).

O desvelar do que constitui especificamente 0 humano, na génese de suas funcdes
psiquicas, e a busca por um método de investigacdo psicologico socialmente legitimo e,
portanto, capaz de romper com a dicotomia filoséfico-epistemoldgica (mente/corpo;

espiritualista/naturalista; subjetivo/objetivo) na qual as discussées psicoldgicas da época
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se pautavam, foram objetos de analise e de contraposi¢do que subsidiaram os trabalhos
elaborados por Vigotski em parceria com outros autores (Delari Junior, 2000).

Vale salientar que os estudos ambientados na Psicologia, até o inicio do século
XX, encontravam-se divididos entre correntes tedricas que nao dialogavam entre si. Sao
elas a corrente empirista, da qual destaca-se o behaviorismo e a reflexologia, e a corrente
subjetivista, que tinha como representantes principais a psicologia descritiva de Dilthey
e a psicandlise, famosa por tecer argumentagdes sobre o fendmeno psiquico partindo da
analise dos processos internos da mente humana (Lordelo, 2011).

Para Vigotsky (1999) essa configuracdo denotava um hiato que interferia na
consolidacéo da Psicologia e na especificidade de seu objeto de estudo, pois de um lado
havia na corrente empirista a leitura dos fenébmenos humanos a partir da negacdo do
psiquico/subjetivo (de cunho ndo-material), em favor de uma suposta neutralidade e
objetividade. Por outro lado, a interpretacdo da corrente subjetivista partia de um prisma
mais inclinado para a ndo-materialidade na qual questdes sobre a subjetividade com foco
Nos processos internos da mente eram centrais no debate sobre a construcdo da atividade
consciente humana que, olhada por este prisma, parecia se ater a este ponto. O argumento
questionador dessa abordagem, segundo Lordello (2011) apontava que se debrucar,
unicamente, sobre 0s processos internos da mente ndo seguia a rigor os parametros de
producdo do conhecimento cientifico para fins de controle e mensuracéo.

Apesar da dissonancia fazer parte da propria construgdo basilar da psicologia
como ciéncia, ja advertido por Vigotski (1999) ao diagnosticar a crise, hd nas
consideracOes do autor uma critica a respeito desse quadro que reside em dois fatores: a

fragmentacéo do objeto de estudo das ciéncias humanas e a ndo legitimacéo da Psicologia
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como éarea de producdo de conhecimento cientifico independente (Lordelo, 2011;
Vygotski, 1999).

No &mago da crise epistemoldgica descrita por Vigotsky (1999), emerge em suas
andlises a dialética como base de leitura das tensdes comuns aos fatores de explicacdo da
natureza e do pensamento. Segundo Lordelo (2011), em fungdo de uma viséo unificada,
articulada portanto, ao desejo por uma Psicologia geral e ndo somente por mais um ponto
de vista na esfera dos estudos psicoldgicos, Vigotski defendeu a histéria abarcada pela
dialética como o fio condutor para a compreensao da vida e do que nos torna tipicamente
humanos, levando-nos a perceber a inspiracdo marxista na qual a teoria histérico-cultural
se fundamenta.

Uma teoria que se edifica no principio socioldgico apoiado no materialismo
historico dialético, na medida em que parte da historicidade e da materialidade como
fatores imprescindiveis para a compreensdao da realidade e, da mesma forma, para a
acepcdo da construcdo humana que sao os modos tipicos de perceber, atuar, sentir,
representar e vivenciar o0 mundo. Tal construgdo se da nas relagBes sociais e deve ser
entendida/estudada com base na indissociabilidade dos aspectos objetivos e subjetivos
que a constituem, diferente do que se via a partir das analises das correntes da velha
psicologia (Delari Jr, 2000; Gomes, Silva, Silva, Pascual, Colaco & Ximenes, 2016).

Sirgado (2000) explica que o carater historico da abordagem materialista remete
a duas questdes: a) os modos organizativos da sociedade ao longo do tempo (historicidade
do homem social) e b) a dialética geral das coisas. A dialética marxista, substancialmente
explorada para a interpretacdo da realidade, parte da compreensédo da vida e do homem a

partir da totalidade e nela esta contida a condi¢cdo material, que também é determinante
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no processo de constituicdo da consciéncia humana. O contexto politico, social e
econdmico, no decorrer da histéria individual, estd no interior do debate. No entanto, é
na regularidade das leis gerais da histdria que estd a chave para a explicacdo do que é
tipicamente humano (Lordelo, 2011; Sirgado, 2000).

Nesse contexto argumentativo Pino (2005) afirma que a historia, pilar tedrico-
metodoldgico e fator que diferencia a teoria assumida aqui, se apresenta em duas
dimensdes: a histéria da natureza e a da humanidade. Essa Ultima, é cuidadosamente
esmiucada a partir da perspectiva da evolucao da espécie, que € a histdria da humanidade
propriamente dita, definida conceitualmente como filogénese. E, por outro lado, esta a
ontogénese, que € a historia individual de cada pessoa, plano de discussdo que recebe
tratamento principalmente no campo da psicologia.

Pino (2005) aponta que a &rdua tarefa de distinguir os dois conceitos na qual se
fundamenta o humano, na especificidade de seu desenvolvimento, decorre em particular,
porque a filogénese presume a ontogénese, ou seja, a histéria da espécie humana parte da
historia dos humanos que a compdem, enquanto esses, s conseguem se constituir dentro
daquela, numa relacdo dialética. A ontogénese se reflete como um singular capitulo da
filogénese.

A constituicio do que conhecemos como humano estd amalgamada
historicamente na sintese da complexa dindmica daquilo que filogeneticamente
produzimos e nos tornamos/somos como humanidade, a0 movimento ontogenético que é
a particular personalizacao de cada um ao apropriar-se do conjunto dessas producgdes, que

por definicdo é a categoria teorica de cultura (Pino, 2005).
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Cultura € definida como produc¢des humanas, em outras palavras, € tudo que foi e
é produzido do acontecimento social humano e que por nos recebeu significado atraves
de signos verbais, tais como: coisas, fatos, objetos, situacOes etc que sdo acessadas
linguisticamente, portanto, simbolizadas. Nessa dire¢cdo, o humano, tal qual somos,
constitui-se como ser cultural em conformidade a capacidade, que foi conquistada
historicamente, de acessar os significados de seu universo e de passa-los adiante em suas
relagbes uns com os outros, conforme visto na obra de Pino (2005) e de outros estudiosos
da teoria historico-cultural (Gomes, Silva, Silva, Pascual, Colaco & Ximenes, 2016;
Silva, 2007). O homem ¢ criador e criatura de si. Tal premissa ndo descarta o carater
social da formacédo do objeto consciente humano, pelo contrario, sé se da a partir dele e
do desenvolvimento no trabalho social, que seré discutido adiante.

Logo, a apropriagéo cultural, que acontece eminentemente nas relagdes sociais
mediadas pela linguagem, é a condicdo ao passo que define o decurso ontogenético do
processo de hominizagdo®. Ao se relacionar uns com os outros, no curso de sua trajetoria
de vida, o ser humano transforma a natureza, produz e se apropria da cultura (producgéo
da humanidade) e constitui os especificos modos humanos definidores da espécie. O ser
humano € criador e criatura de si mesmo.

Nas relacBes sociais, arraigadas por tensbes politicas, econémicas e culturais,

ocorre 0 processo de individuacdo, que advém da conversdo do que é social para o

3 Este termo foi cunhado por Leontiev (1978) ao dissertar sobre a peculiaridade do processo no qual o
sujeito constitui-se, ou seja, desenvolve os modos humanos de ser e estar no mundo. Ao desempenhar sua
atividade trabalho, exclusiva da espécie, o ser humano agiu sobre a natureza e fundou sofisticados modos
de operar nela, inaugurando uma mudanca radical na estrutura de seu comportamento que deixou de se
dirigir unicamente pelas necessidades biolégicas.
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individual e que define a formagé&o das fungdes psicoldgicas humanas, conforme Vigotski
(2000) explica no Manuscrito de 1929:
Toda a psicologia do coletivo no desenvolvimento infantil estd sob nova luz:
geralmente perguntam, como esta ou aquela crianga se comporta no coletivo. N6s
perguntamos: como o coletivo cria nesta ou naquela crianga as funcGes
superiores? Antes era pressuposto: a fungdo existe no individuo em forma pronta,
semi-pronta, ou embrionéria — no coletivo ela exercita-se, desenvolve-se, torna-se
mais complexa, eleva-se, enriquece-se, freia-se, oprime-se, etc. Agora: funcao
primeiro constréi-se no coletivo em forma de relacéo entre as criangas, — depois

constitui-se como funcéo psicoldgica da personalidade (p.29).

Nessa conjuntura, Vigotski (2000) apresenta ndo apenas as bases da lei geral que
explica o desenvolvimento humano sob a dtica da teoria historico-cultural, como também
se distingue das correntes que sujeitavam o desenvolvimento humano as mesmas leis
aplicadas aos animais. O aparato bioldgico € a matéria-prima constitutiva das funcdes
elementares, mas € nas relagcBes sociais que produzimos e nos apropriamos dos bens
culturais nos quais as funcdes se superam. Elas agregam caracteristicas mais sofisticadas
e constituem-se superiores transformando, por conseguinte, a genética das primarias. Por
isso, convém conferir a nossa historicidade, produzida nas e pelas trocas e praticas sociais,
0 lécus de nossa humanidade.

Para nds, esta claro ndo apenas o papel do social na composi¢do da especificidade
da psique, mas a determinante forma como a estrutura societaria e 0 modo de produzir e
de se relacionar se complexificaram, definindo o componente propriamente humano da

atividade consciente humana. Na medida em que faz parte da propria formacéo de suas
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estruturas mentais de forma singular (ontogénese), o processo formativo de individuacgéo
humana, que parte das relagbes dos homens entre si, explica e compe o desenvolvimento
historico da espécie (filogénese) (Duarte, 2000; Romanelli, 2011).

Luria (1991), ancorado na teoria social elaborada por K. Marx (1817-1883) e F.
Engels (1820-1895), dissertou sobre a atividade consciente do homem com relagdo ao

3

comportamento dos animais e apontou as “condicdes sociais de vida historicamente
formadas” (Luria, 1991, p. 75) como raiz explicativa da singularidade e “superioridade”
que caracteriza o desenvolvimento humano. Para o autor, reside nas teses sobre a natureza
espiritual, bem como nas compreensdes baseadas na evolucdo do simio um limite
epistemoldgico que fere os principios de uma psicologia de natureza cientifica e ndo
explica a origem da atividade consciente.

Haja vista essa problematica, autores classicos (Luria, 1991; Vigotski, 2000) e
modernos (Abreu, 2015; Mendonca, 2018; Monteiro, 2014) que compreendem que a
égide materialista historica e dialética do Marxismo é a base fundamental da teoria
histérico-cultural, procuram situar no trabalho social, em primeira instancia, e no uso dos
instrumentos e do signo (linguagem) em segunda instancia, o debate sobre a génese que
demarca a forma de vida e a constituicdo psiquica da espécie humana. Eles trazem para o
didlogo esses fatores embrionarios e determinantes da passagem da trajetdria da histdria
natural dos animais para a histdria social hominidea.

Nessa direcdo, Luria (1991) afirma que € pelo e no trabalho, categoria ontoldgica
fundante, que o homem se constroi como ser social que cria, antevé, planeja suas acoes e

transforma a si mesmo e a natureza. Sem o ato de transformar a natureza, tudo o que

conhecemos e somos historicamente nao seria possivel de existir pois, apesar da premissa
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bioldgica garantir a reproducéo, sabemos que o nascimento é um evento que ndo nos basta
e ¢ insuficiente em termos de desenvolvimento e conservagio da espécie. E na atividade
laboral que construimos a estrutura societéria, em termos materiais, e nos singularizamos,
em termos de funcionamento psicoldgico, linguistico e emocional e as complexas
conexdes existentes entre esses sistemas.

Lessa & Tonet (2011), apoiados nas premissas de Marx explicam que é via
trabalho social que nds constituimos o que nos difere da natureza e do modo como ela se
desenvolve. A acdo dos seres humanos na natureza sempre esta articulada a um propdsito
que impulsiona a nossa habilidade de planejar e de elaborar ideias para alcang¢a-lo. Somos
capazes de planejar a nossa acdo e de projetar resultados antes de nos dirigirmos
objetivamente para realizar uma tarefa, como por exemplo, 0 processo para construir um
machado ou uma vara a partir de um pedaco de madeira.

A pré-ideacdo e a objetivacdo que antecipam a realizacdo de uma tarefa séo
fatores que derivam e se constituem da condi¢do social hominidea, pois ela esta
fundamentada nos processos que partem do trabalho social e dos mecanismos
psicolégicos constituidos nele e por ele. A partir do trabalho o individuo constroi, cria,
inova e se auto constitui. As formas sociais de nos relacionarmos, produzirmos
artisticamente e de criarmos partiram de mecanismos que fundaram as nossas estruturas
mentais e que sdo processos sofisticados e inéditos de desenvolvimento, determinados
por leis que ultrapassam a ldgica dos processos naturais e encontram razdes nas dindmicas
historico-culturais (Lessa & Tonet, 2011).

O trabalho é a interferéncia humana no ambiente em busca de sobrevivéncia,

sendo assim, ele é o humano das diferentes formas de trajetoria, por isso recebe a premissa
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Marxista de categoria ontoldgica e, como tal, € uma experiéncia material, eminentemente,
com seus pares e, necessariamente, mediada. As dinamicas coletivas humanas sdo sempre
fruto da intermediacéo, produzida e imbuida de significacfes que dependem dos sistemas
semidticos, criados pela humanidade, para serem constituidos. Dentre esses sistemas, a
linguagem, em suas diversas formas, se destaca (Pino, 2000).

Partindo da necessidade de organizacdo em suas fungdes laborais, a linguagem
surgiu e constitui mais uma caracteristica: o poder de transmitir aquilo que outrora foi
desempenhado e vivenciado pelos antepassados (Engels, 1999; Luria 1991). Vigotski teve
um cuidado especial para tratar as questdes que envolvem a linguagem justamente por
compreender, ao longo de suas obras, que ela adquire carater multifuncional na
ontogénese.

O autor bielorrusso situa o desenvolvimento do pensar e fazer humano a partir do
acontecimento social que criou um sujeito/produtor de uma realidade material e historica
forjada na cultura e, possivel, pela mediacdo na linguagem, lécus de suas estrutura mental.
Toda acdo, reacdo e comportamento humanos sdo uma producdo historica, isto é, uma
forma de conduta da espécie que se originou da transformacéao do aparelho biol6gico em
aparelho histérico-cultural. No nlcleo da dindmica de construgdo de seu objeto
consciente, o ser humano interpde-se pelo signo que &, juntamente com os instrumentos,
um dos mais importantes artefatos culturais que se constituiram e tornaram-se
revolucionarios no ambito das relagdes de homens e mulheres entre si e deles com a
natureza. Riviere (1984) em “La psicologia de Vygotski” apresenta uma passagem que
traduz o pensamento histdrico-cultural a respeito da funcdo do signo na formacdo da

consciéncia. Ele diz:
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Esses instrumentos de interacdo (0s signos) ndo séo incorporados a uma consciéncia

anterior, ou a uma espécie de espirito inato, que o sujeito tinha, mas podemos dizer

que a propria consciéncia, e da mesma forma, o proprio espirito sdo resultados e

construgdes dos signos: o sujeito ndo é como uma unidade biolégica ou membro de

nossas espécies animais, mas como uma individualidade que € verdadeiramente

humana e transmite cultura; o espirito ndo é uma substancia independente e

imaterial, mas uma formacéo cultural; e a consciéncia ndo é um enredo solitario,

mas consiste, precisamente, numa forma de contato social consigo mesmo (p. 83)*.

A funcdo signica ou da linguagem é o que permite a criacdo de acdes simbolicas

que, interpeladas nas trocas sociais, possibilitaram a formacdo da psique humana. A

formagdo do objeto consciente no caminho ontogenético, tem a ver com as conquistas

evolutivas no ambito filogenético, conforme assinala Vigotski (2000): “A personalidade

torna-se para si aquilo que ela é em si, através daquilo que ela antes manifesta como seu
em si para os outros” (p. 24).

O signo verbal, fator constitutivo da espécie e o que a distingue de outros animais,

tem génese nas praticas humanas nas relagBes sociais e regula/comanda a conduta, 0s

sentimentos, reacOes entre outros. O que define as estruturas internas da personalidade

humana tem origem nas trocas sociais e nela esta o aparato suplementar que cria e

Estos instrumentos de la interaccion (los signos) no se incorporan a uma conciéncia previa, 0 una espécie
de espiritu innato, que tuviera el sujeto, sino que podemos decir que la propria conciencia, el mismo sujeto
Yy, se si quiere, el espiritu son resultados y construcciones de los signos: el sujeto lo es no como unidad
biolégica 0 miembro de nuestra espécie animal, sino como individualidad propriamente humana y
transmissor de cultura; el espiritu porque no es uma substancia independiente e imaterial, sino una
formacion de cultura; y la conciencia lo es no como trama solitaria, sino porque consiste, precisamente, em
uma forma de contacto social com uno mismo.
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constitui as funcdes superiores. Vigotski (2000) define a lei geral do desenvolvimento em
cuja base esté tal premissa:

Qualquer funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas

vezes, em dois planos —primeiro no social, depois no psicolégico, primeiro entre

as pessoas como categoria interpsicoldgica, depois — dentro da crianga (p.26).

Para Vigostki, a linguagem, signo por exceléncia, € instrumento de mediacdo que
torna os elementos culturais partilnados entre as pessoas (plano interpsicologico) em
produtos internos da mente (plano intrapsicoldgico), que s6 se torna viavel a partir da
internalizagdo®. Esse processo, além de sugerir a conexdo existente entre o meio social
e as estruturas psicolégicas do homem, revela a génese histérico-cultural que demarca a
vida mental da espécie. Justifica-se, portanto, a importancia de principios metodolégicos
que considerem a “natureza psicologica da pessoa” (p.205), isto é, “o conjunto das
relagdes sociais que as constituem” (p.205, Romanelli, 2011).

Vale ressaltar que o papel fundante que a linguagem adquire ao longo da
ontogénese estd intimamente imbricado com as transformacdes ocorridas a partir das
relagbes dos homens uns com os outros, no desenvolvimento do trabalho social, e nele
reside, juntamente com a evolucdo do signo, o salto qualitativo da trajetéria de

desenvolvimento Homo Sapiens.

>0 conceito de internalizacio refere-se ao processo de conversdo das producdes humanas na dimenséo
psicoldgica. Tal conceito é motivo de proficuos debates no &mbito das pesquisas produzidas por autores da
perspectiva histérico-cultural, entretanto, ndo serd alvo de aprofundamento na tessitura desse trabalho.
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1.2. O papel da linguagem na ontogénese e a especificidade surda a luz do prisma

historico-cultural

E inegavel o protagonismo da linguagem no curso do desenvolvimento
filogenético e ontogenético, especialmente no que concerne as fungbes psicoldgicas
humanas: memoria, atencdo dirigida, percepcao, raciocinio dedutivo, imaginacéo, e etc.
Conforme visto anteriormente, a condicdo para a transigdo do comportamento humano, regido
unicamente pela atividade bioldgica geral, para 0 nascimento do homem social decorre
do surgimento do trabalho e da necessidade de organizacéo deste.

O ser humano, criador e criatura de si, constituiu instancias simbolicas de acao
para operar uns com 0s outros, sdo elas: os instrumentos e os signos (linguagem). Na
linguagem, ocorre a estruturacdo ndo somente dos processos psicoldgicos elementares,
que se traduzem nas necessidades organicas, mas, ela permitiu o surgimento da complexa
atividade consciente humana. Assim, a linguagem tem sido objeto de investigagdo que
recebe tratamento especial nas premissas psicoldgicas histérico-culturais.

Do surgimento da linguagem, segundo Luria (1991), emergem mudancgas que néo
se atém apenas ao poder de transmitir informagdes, séo elas: a capacidade de designar as
coisas e as situacoes e a habilidade de abstrair significados e de generalizar conceitos. O
autor afirma que ao se tornar capaz de diferenciar objetos, formas e de nomear as coisas,
0 ser humano constituiu e passou a controlar processos neuroldgicos de percepcdo e de
atencao.

Sabemos que constituimos, em nossas trocas com os pares, fungdes cerebrais que
nos fazem responder a barulhos, ruidos e alteracBes bruscas no ambiente que nos cerca.

O desenvolvimento da linguagem foi 0 que nos tornou capazes de dirigir tais processos.
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Atender e chamar outras pessoas ou mesmo ignorar sons em prol da realizacdo de uma
tarefa, que nos exija tal feito (como escrever um recado ou ler um livro), é uma
decorréncia da ampliacdo funcional e sofisticacdo das fun¢des neuroldgicas de atencao e
percepcéo, historicamente transformadas pela linguagem. Na e pela linguagem, ocorre a
transformacdo do bioldgico em histérico-cultural, de modo que as fungdes signicas
agregam a voluntariedade as suas caracteristicas (Fontana & Cruz, 1997).

Nesse sentido, o signo tornou atividades psicologicas involuntarias, portanto
automaticas, em mecanismos regidos pelo desejo e voluntariedade humana, radicalmente
diferenciados dos mecanismos inatos. Também pautada na linguagem (signo), foram
desenvolvidas habilidades humanas de conservar e organizar mentalmente o material de
informacdes, elevando a consciéncia a um nivel superior de funcionamento.

Para além de tais funcbes, o desenvolvimento da linguagem tornou possivel aos
sujeitos desvencilhar o objeto consciente da experiéncia imediata que significou,
historicamente, o surgimento da capacidade imaginativa ligada as funcdes do pensar. Nas
outras espécies animais, existe uma capacidade de associa¢do que sempre esta presa ao
objeto ou situacdo presentificada, completamente diferente do que se tornaram nossas
funcdes psicoldgicas posteriormente ao surgimento da linguagem (criado do processo de
mediacdo do outro nas relacdes). Essa dindmica é comum apenas a espécie humana e foi
motivo de interesse das obras Vigotskianas.

Vigotski (1988) afirma que existe uma vinculacdo entre a linguagem e o
pensamento ao longo da ontogénese, apesar de as raizes de ambas serem distintas. Ele
explica que as géneses, tanto do pensamento quanto da linguagem, ndo estdo situadas no

mesmo plano, entretanto, elas se encontram cindidas na palavra. Nesse sentido, a palavra
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é uma espécie de microcosmo da consciéncia humana pois € a estrutura elementar da
linguagem e, dotada de significado, evoca eventos na consciéncia (rememorar), na
medida em que € a base do seu processo de constituicdo da mesma.

Goes (2000), ao argumentar sobre a centralidade das relagBes sociais como
produtora das fungdes individuais da personalidade, situa na palavra e na interagdo verbal
a origem do objeto consciente humano que, imbuido de papéis e lugares sociais
heterogéneos e contraditorios, sé se singulariza a partir do todo, ou seja, das trocas sociais
que o compde e permite a sua formacdo. Ademais, a autora explica que a palavra
caracteriza a condicdo humana, uma vez que dela, partem as agdes movidas pela
intencionalidade e a conquistada habilidade humana de regulacdo de suas emocdes,
vontades e desejos.

Desde o nascimento, a crianca estd imersa na esfera discursiva que lhe é
apresentada por seus parceiros imediatos: mée, pai e familiares. A convivéncia com 0s
pares vai revelando aos poucos o significado das coisas, que sempre existe na e pela
palavra mediada. Em primeiro lugar, a crianca desenvolve gestos, movimentos, choros e
risadas que séo simbolizados pela mée e, posteriormente, esses movimentos corporais se
complexificam e déo origem a balbucios e formas de comunicagéo e de sentimento entre
a crianca e o0 mundo. O universo discursivo, todas as coisas, formas e elementos que
podem ser percebidos, sentidos, vividos e imaginados sé ocorrem, exclusivamente, na
palavra, ou seja, na lingua (Fontana & Cruz, 1997).

Para Vigotski (1988), nesse periodo interpelado pelas agdes da mée, a crianca esta
situada na fase pré-intelectual da linguagem e ainda ndo ha o dominio do significado.

Assim, as praticas da crianca sobre o universo que a circunda se atém a resolucao de
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pequenos desafios que ndo dependem de um trabalho mental de ordem simbdlica. Além
disso, ela encontra-se numa etapa pré-verbal do pensamento caracterizada por choros e
risos e iniciativas verbais que indicam um esfor¢o em estabelecer comunicagdo com as
pessoas ao seu redor. Imersa num ambiente linguistico, a crianca apresenta de forma

embrionéria uma dimenséo intelectiva e simbdlica.

Conforme o processo de apropriacdo da linguagem se desenvolve, 0s pequenos
iniciam uma relagdo mais préxima da palavra e impulsionam a fala que organiza o agir
deles no mundo e suas vontades direcionadas aos interlocutores, de modo a operar seu
pensamento, que torna-se verbal, e sua linguagem, que torna-se intelectual. Linguagem e
pensamento possuem raizes distintas, no desenvolvimento ontogenético, mas se fundem
aproximadamente aos dois anos de idade, no significado da palavra.

Vigotski apresenta em “Pensamiento y Lenguaje” (2001) um panorama geral de
experimentos no qual focaliza temas como a formacéo dos conceitos, a linguagem escrita
e sua relacdo com o pensamento e a linguagem interna. Ele destaca as consideracfes de
autores do campo da psicologia e da linguistica, até o século XX e, diante do estado da
arte, argumenta sobre a funcdo da palavra como unidade de anélise do desenvolvimento
humano, conforme aponta lacunas investigativas sobre a correlacdo e condicdo de génese
da linguagem e do pensamento. Pioneiro na empreitada, o autor afirma:

Os métodos que propomos usar no estudo das relagcBes entre pensamento e

linguagem tém a vantagem de permitir que todas as qualidades da anélise sejam

combinadas com a possibilidade de observar sinteticamente as propriedades
inerentes do todo em sua complexidade. Podemos facilmente nos convencer dessa

vantagem examinando outro aspecto do problema que nos interessa que sempre
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permaneceu obscuro. A funcéo inicial da linguagem é comunicativa. A linguagem
é, antes de tudo, um meio de comunicacdo social, um meio de expressdo e
compreensdo. Geralmente, na analise por decomposicao em elementos, essa fungédo
da linguagem também foi separada do intelectual e ambas foram atribuidas a
linguagem, por assim dizer, paralelas e independentes umas das outras. Sabe-se que
a linguagem combina a fungdo comunicativa com o pensamento, mas ndo foi
investigado e nem se investiga, o relacionamento entre as duas funcbes, o que
condiciona o encontro entre pensamento e linguagem, como eles se desenvolvem e
como séo estruturalmente unidos entre si.® (p. 7).

Vale destacar que essa passagem de Vigotski (2001) é de cunho metodoldgico e
traduz o avanco que a obra representa como lupa para a leitura sobre o desenvolvimento
humano no qual é atribuido a linguagem o ndcleo de anélise. Ao dissertar sobre 0s
métodos historico-culturais para a anélise da funcdo da linguagem e do pensamento nos
rumos ontogenéticos, a teoria vigotskiana traz a luz a indissociabilidade dos aspectos
subjetivos e objetivos que constituem as pessoas, pois parte da complexidade genética da

palavra para entdo “disseca-la”. Analogamente, as propriedades representam a trajetoria

6 Los métodos que proponemos utilizar en el estudio de las relaciones entre el pensamiento y el lenguaje
gozan de la ventaja de permitir aunar todas las cualidades propias del anlisis con la posibilidad de observar
sintéticamente las propiedades inherentes al todo en su complejidad. Podemos convencernos facilmente de
esta ventaja examinando otro aspecto del problema que nos interesa, y que siempre ha permanecido oscuro.
La funcion inicial del lenguaje es la comunicativa. El lenguaje es ante todo un medio de comunicacion
social, un medio de expresion y comprension. Generalmente, en el andlisis por descomposicion en
elementos, esta funcion del lenguaje también se separaba de la intelectual y ambas eran atribuidas al
lenguaje, como si dijéramos, paralela e independientemente una de la otra. Se sabe que el lenguaje combina
la funcién comunicativa con la de pensar, pero no se ha investigado, ni se investiga qué relacion que existe
entre ambas funciones, qué condiciona su coincidencia en el lenguaje, como se desarrollan, ni como estan
unidas estructuralmente entre si (p.7).
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de cada ser humano, que esta constituida na totalidade filogenética, e a palavra é o centro
de estudo do complexo sistema (psicolégico, emocional, social).

A palavra, portanto, faz parte do acervo cultural produtor dos discursos e
expressividade humana aparentes, subtraidos e obscuros da e na linguagem. Essa, por sua
vez, ndo esta restrita a ser um acoplado linguistico, que pode ser decomposto em
elementos para fins de anélise ou concebido, unicamente, para fins comunicacionais, pois
0 signo verbal também tem a ver com o pensamento, que constitui a estrutura psicoldgica
do ser humano. Pela palavra, signo, lingua ou linguagem o ser humano simboliza.

Dai decorre o alicerce conceitual de que a palavra é a unidade mediadora e nela
encontram-se as raizes socio-genéticas das funcBes psicolégicas superiores. Nesse
interim, deve ser nela e por ela e seu significado, que os processos de analise do que
constitui a especifica forma entre pensamento e linguagem, manifestada nas préaticas
discursivas humanas, devem partir. Ainda na obra acima citada Vigotski (2001) explica:

Por unidade entendemos o resultado da anélise que, ao contréario dos elementos,
goza de todas as propriedades fundamentais caracteristicas do todo e constitui uma
parte viva e indivisivel do todo. N&o € a formula quimica da agua, mas o estudo das
moléculas e do movimento molecular que é a chave para explicar as propriedades
definidoras da agua. Assim, a célula viva, que preserva todas as propriedades
fundamentais da vida, definindo os organismos vivos, é a verdadeira unidade da

analise bioldgica ’ (p.8).

7 Por unidad entendemos el resultado del analisis que, a diferencia de los elementos, goza de todas las
propiedades fundamentales caracteristicas del conjunto y constituye una parte viva e indivisible de la
totalidad. No es la formula quimica del agua, sino el estudio de las moléculas y del movimiento molecular
lo que constituye la clave de la explicacion de las propiedades definitorias del agua. Asi, la célula viva, que
conserva todas las propiedades fundamentales de la vida, definitorias de los organismos vivos, es la
verdadera unidad del anlisis.
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Para Vigotski (2001) a palavra é o método e unicidade do pensar e da lingua, de
modo que a analise da vida consciente humana deve té-la como cerne do que constitui a
ontogénese. Ela, além de fazer parte do todo que forma a atividade consciente, é o
elemento que medeia as dindmicas que travamos com 0 mundo, Com 0S N0SS0S pares e
consigo, em nossos particulares processos de formacao subjetiva.

Para além dessas fungdes, a linguagem, em sua estrutura como “verdadeira
unidade da analise bioldgica” (Vigotski, 2001, p.8), desempenha o papel na constituicéo
da dimensdo conceitual dos seres humanos, isto é, em nossos especificos modos de
generalizar conceitos. A generalizacdo, processo pelo qual retiramos um trago de um
objeto e definimos suas propriedades particulares deslocando-o para um todo
(significado), € um mecanismo mental que nos atribui a capacidade de categorizar, e nela,
desenvolvemos nossas habilidades no campo intelectual. E possivel dizer que a atividade
que a mente humana elabora depende da palavra e dos meios sociais que compdem o
pensar, formado pelo significado das coisas, fatos e situagdes do cotidiano. Vigotski
(2000) comenta:

O significado da palavra é inconstante. Modifica-se no processo de
desenvolvimento da crianca. Modifica-se também sob diferentes modos de
funcionamento do pensamento. E antes uma formagcéo dindmica que estatica. O
estabelecimento da mutabilidade dos significados sé se tornou possivel quando foi
definida corretamente a natureza do proprio significado. Esta se revela antes de tudo

na generalizacdo, que esta contida como momento central, fundamental, em
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qualquer palavra, tendo em vista que qualquer palavra j& € uma generalizagdo
(p.408)

Ao longo da ontogénese, o individuo exercita nas rela¢fes sociais 0 uso das
palavras e, a depender de condicdes especificas de vida encontra oportunidade de ampliar,
transformar e expandir o sentido dado as coisas, formando os singulares processos de
generalizacdo. Como visto anteriormente, a natureza da consciéncia humana é fundada
no social, pois é na troca com os pares que o significado de tudo que vemos, sentimos,
identificamos e representamos toma forma e é convertido em estruturas internas em nosso
campo subjetivo. Nas interacdes sociais, 0 significado das cores, formas e coisas Sdo
produzidos e materializados, outrossim tornam-se artefato (cultural) de nossa
humanidade. As produ¢des humanas sdo usadas nos processos interacionais cotidianos
mediados pela palavra e, dessa dindmica, séo cunhados e trabalhados elementos
discursivos ou significados sociais que alteram nossa estrutura mental e se tornam
informagdo, que passa a preencher e formar o nosso material cognitivo.

Considerando os pressupostos teéricos defendidos aqui e o papel da linguagem
na formacdo de nossas funcGes psicoldgicas superiores, interessa compreender pesquisas
de autores da teoria histérico-cultural (Gesueli, 2006; Goés & Lacerda, 2000; Monteiro,
2014; Ribeiro, 2014), além das consideracdes sobre o papel da palavra em Vigotski, para
discutir o desenvolvimento de pessoas surdas. As relagdes entre pensamento e linguagem,
cognicdo e emocdo, a acdo da palavra no psiquismo e a amalgama da formacéo
psicoldgica na génese cultural sdo temas que saltam aos olhos na ontogénese da pessoa

surda.
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Tais questdes importam a trajetdria do surdo porque demonstram a centralidade
da palavra no desenvolvimento de processos simbolicos e psiquicos tendo em vista que
pela linguagem, atividade construida com os pares, é que todo ser humano ira significar
0 mundo (Jesus & Fernandes, 2017). Sobre a especificidade surda, Monteiro (2014)
explica:

O impedimento da surdez ndo acarreta barreiras praticas no cotidiano. Os surdos

podem locomover-se livremente, pois ndo possuem limites em suas habilidades

fisicas e enxergam normalmente. Porém, existe um distanciamento entre
pessoas (ouvintes) e aquelas que sdo surdas, pois ndo partilham do mesmo canal
linguistico. Essa situacdo dificulta a integracdo plena do surdo na familia

(quando ouvintes), na comunidade e na sociedade, uma vez que €é partir dos sons

que a maioria ouvinte se constitui. Mas além de um problema de comunicacdo

com o0 mundo dos ouvintes, a surdez traz uma situacdo mais grave, como
limitacOes na constituicdo simbdlica quando esse surdo ndo consegue ter acesso

a sua lingua natural: os sinais (p.11).

De acordo com Monteiro (2014), o impedimento concreto acarretado pela
surdez se da em funcéo das possibilidades nulas e/ou restritas da pessoa ter a acessibilidade
linguistica pela lingua oral. A vivéncia imediata da maior parte dos surdos brasileiros €
com pais ouvintes, isto é, marcada pelo ndo compartilhnamento da lingua, materializando o
real entrave de ndo ouvir. Este entrave esta relacionado ao fato da criancga surda adentrar
em um mundo signico o qual ela ndo acessa e ndo toma para si, simbolicamente, em fungéo
das barreiras interpostas por ndo ter acessibilidade linguistica. Assim, o processo de

desenvolvimento, em termos de constituicdo simbolica frequentemente vivenciado por
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surdos, esta forjado na questao linguistica, ou melhor, na auséncia de qualquer atividade
mediada pelos discursos nos primeiros anos de vida.

Ribeiro (2014), ao elaborar uma investigacdo sobre as narrativas de surdos
jovens no que tange as suas vivéncias escolares, chama atencdo para o papel da lingua de
sinais na formacdo das funcdes psicoldgicas superiores e, assim como Monteiro (2014),
indica a acessibilidade linguistica precoce como fator fundamental para a formacdo da
pessoa surda. A autora apontou a lingua e o desenvolvimento da palavra como foco. Ela
explica o desafio em termos de desenvolvimento:

O processo de simbolizacao fica comprometido quando o acesso Ihe é restrito,

como ocorre frequentemente no caso dos surdos. Como organizadora do

funcionamento psiquico complexo, a lingua é o meio pelo qual o mundo €
significado e recortado. Dessa forma, é por meio dela que as préaticas culturais

séo internalizadas (p. 24).

Por isso, no caso do surdo para, produzir, interpretar e compartilhar os
significados no interjogo das préaticas culturais € preciso que tenha acesso primario a
Lingua de sinais. Tal Lingua, por ser acessivel, lhe dard chances de desenvolver sua
estrutura psiquica que propiciard o encontro e compartilhamento de significados pela
Lingua compartilhada pela maioria: a Lingua Portuguesa.

Assim, configura-se a condicdo bilingue de vida. O surdo, nesta condicdo,
transita em dois universos, culturalmente distintos, e marcados por duas linguas de
modalidades diferentes, logo, um ser bilingue e bicultural. O entrever das duas linguas e
culturas geram caminhos peculiares a ontogénese. Sua constituicdo simbolica e identitaria

é configurada a modos especificos de producéo de sentido, eminentemente elaborados no
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campo visual, pois, a palavra, para aqueles que comunicam-se na Lingua dos surdos, é o
sinal. Desse modo, comunicar-se pelos sinais, coloca o sujeito em uma relacéo fronteirica
com aquele que ouve, determinando um prisma singular de percepcéo e significacdo da
palavra (Amorim, 2013).

Portanto, a Lingua de sinais passa a ser central ao tratar questdes de ordem néo
somente psicoldgica, mas pedagogica. Autores de varios estudos sobre a surdez (Barbosa
& Neves, 2017; Gesueli, 2006; Goés, 2002; Lacerda, 2006; Quadros, 2012; Silva, 2007),
embasados nos pressupostos historico-culturais, compreendem que a dimensao
comunicacional, o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem em sinais engendra-se
ao bilinguismo como condigédo para a construcdo subjetiva do surdo. Vigotski (1991)
afirma que na e pela palavra ocorre a constituicdo do psiquismo dos sujeitos e, nesse
sentido, ela “reflete de forma mais simples a unidade do pensamento e da linguagem”,
conforme discutido anteriormente (p. 398). Ou seja, “[...] uma unidade indecomponivel
de ambos os processos” (Vigotski, 1991, p. 398). Por isso, é fundamental que o trabalho
pedagogico seja elaborado tendo as relagdes entre o desenvolvimento humano e a palavra,
que para o surdo reside na Lingua de Sinais, como nucleo principal.

Autores que dissertam sobre a peculiar condicédo bilingue dos surdos (Silva, 2014;
Goés, 2002; Ribeiro, 2014; Ribeiro & Silva, 2017) advertem que praticas educativas e
concepgdes tedricas, comprometidas com um projeto bilingue de educacéo, partem de um
entendimento de que é nas relacfes sociais, em primeiro lugar, que o sujeito participa dos
jogos interativos na lingua que, por sua vez, sdo demarcadores dos sentidos e significados
que fazem parte do universo discursivo humano. O aluno surdo precisa participar de

dindmicas comunicacionais e ter mediadores competentes linguisticamente para expandir
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0 vocabulario e se apropriar culturalmente da gama de sinais e expressdes que fazem parte
do processo de significacdo. Essa é a condicdo para a humanizagdo das funcgdes
psicologicas.

Logo, metodologias de ensino devem ser pensadas a partir da concepgéo do surdo
como bilingue e bicultural pois, é essa premissa que permite ao surdo acessar e trabalhar
0 exercicio da palavra (sinal), cerne da estrutura de seu sistema simbdlico nas dimensdes
do fazer, sentir e criar. Nesse sentido, é essencial adotar metodologias de ensino que
obedecam, a priori, a logica da Lingua de Sinais sem descartar, entretanto, o papel da
Lingua Portuguesa que, sendo a lingua de seus pares imediatos e a mais utilizada na
sociedade da qual o surdo pertence, também é parte constituinte das trocas e unidade
formadora de sua consciéncia.

Nesse contexto, é mister afirmar que o processo educativo dos surdos depende da
presenca e promocéo da Lingua de Sinais em sua vida e na escola. O bilinguismo aponta
como fator principal, ndo somente o (re)conhecimento da lingua (por si), mas as relacfes
coconstitutivas desta na estruturacdo do funcionamento psicologico superior (Amorim,
2013).

Uma das implicagdes do bilinguismo se respalda no redimensionamento do olhar
sobre as pessoas surdas a partir do enfoque socioantropoldgico, no qual a cultura surda é
vista como modo singular dos surdos de produzirem conceitualmente, se relacionarem,
entenderem as dindmicas sociais e se posicionarem diante delas e nelas.

E relevante para a formag#o do psiquismo n&o apenas a lingua, mas a convivéncia
entre os pares surdo-surdo no cotidiano escolar, nutrida de significacdes prospectivas da

lingua(gem) e de referéncias, ou seja, adultos surdos sinalizadores como exemplo a serem
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seguidos, base para a formacao dos processos identificatorios e socioldgicos das criangas
surdas aprendizes. Essa circunstancia cria oportunidades para os alunos entenderem a si
proprios, e aos demais, que utilizam da mesma lingua. Em outras palavras, geram espacos
para a constituigdo de suas identidades culturais e subjetivas (Martins, 2010).

Considerando que o bilinguismo na constitui¢do subjetiva do surdo é crucial, logo,
condicdo de sua existéncia psicoldgica, o desenvolvimento de propostas na esfera escolar
tem sido um desafio constante para profissionais da educacéo e para os estudantes (Silva,
2014). A pedagogia, amparada por Lei®, implementada para o ensino bilingue conceitua,
preveé e entende como bilinguismo o ensino a partir da tradugdo de contetidos, comumente
ocorrido em escolas monolingues brasileiras.

Apesar de ser passo importante da conquista surda pelo estatuto linguistico e
ensino a partir dos sinais, contar com o intérprete de Libras deve ser medida transitoria
ao passo que a formacdo de professores surdos, cuja sinalizacdo é nativa e protagonista,
avanca em territorio nacional (Agapito, 2015; Rocha, 2017). A interpretacdo de contetdo
viabiliza ao surdo manter a comunicacdo pela Lingua de Sinais, entretanto, conforme
discutido na literatura referente a formacdo do pensamento e da linguagem, ha outras
funcdes da palavra que devem ser expandidas no processo educativo através do exercicio
dos significados da lingua. O ensino bilingue de surdos tal como ocorre nas escolas
comuns com intérpretes, oferta uma “inclusdo como territorio, como espago, como
concepgdo de uma escola em que a Lingua de Sinais passe apenas pela traducdo da lingua

oral” (Giordani, p. 97-98). Ou seja, um trabalho escolar em que essa lingua representa

8 A Lei Federal n° 10.436 de 2002 reconhece ao surdo e sua comunidade surda o direito de expressar-se e
comunicar-se pela Lingua de Sinais que € estatuto linguistico e patrimdnio de sua cultura.
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apenas um instrumento pedagdgico, descaracterizando-a como linguagem genuina em sua
plenitude (Souza & Lippe, 2012; Witkoski & Baibich-Faria, 2010).

A dindmica que tem ocorrido nas escolas publicas enviesa o carater genuino de
lingua da Lingua de Sinais pois nas salas comuns, na qual surdos e ouvintes comp&em o
grupo de alunos, os professores ensinam em lingua portuguesa e a forma como a lingua
dos surdos aparece para todos é mediante interpretacdo, isto é, na funcdo exclusiva de
decodificador (Silva, Silva & Silva, 2014).

O trabalho escolar em Libras, adquire mais potencialidade nas dimens6es do fazer
pedagdgico com base na linguagem e sua importancia para a constru¢do dos conceitos
nos espagos reservados aos atendimentos educacionais especializados edificados nas
salas de recursos multifuncionais. Essa, por sua vez, ndo € atribuida em carter prioritario
para os surdos, pois nessas condi¢des ocorre de forma complementar ou suplementar, ja
que se trata da prépria definicdo legislativa do AEE, que ndo serd motivo de estudo neste
trabalho (Soares, 2013). Witkoski & Baibich-Faria (2010) falam sobre o status da Libras
e o reflexo na condicdo subjetiva do surdo:

A Lingua de Sinais € uma marca estigmatizadora a ser evitada para os considerados
“capazes” de serem oralizados, uma condi¢cdo de ‘“gata borralheira” em face a
“cinderalidade” daquilo que ¢ da maioria, ou seja, da lingua oral. Como corolario
inevitavel, enquanto as criangas ouvintes, precisamente por ouvirem, estdo
inseridas automaticamente em um ambiente de troca e construcéo da linguagem via
uma lingua de modalidade oral-auditiva, as criangas surdas, na sua grande maioria
filhas de pais ouvintes, vivem destituidas das mesmas oportunidades de apropriar-

se de seu entorno, visto que as informacgdes nesta modalidade ndo fluem em
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reciprocidade. Desta forma, elas alcancam apenas a possibilidade de compreensao
de uma parte muito restrita das informac6es, em geral associadas a rotinas concretas
obtidas pelos cuidados que recebem (2010, p. 340).

O status e a primazia (ou ndo) da Lingua de Sinais determinou e ainda determina
as préaticas a que a comunidade surda é submetida nas escolas e nos diferentes lugares
sociais. Conforme discutido, a questdo linguistica é nucleo constitutivo do processo de
formacdo subjetiva e identitaria, além de ser ideologicamente definidora dos espacos,
métodos de ensino e destino dos surdos nas esferas sociais.

Sabemos que o debate sobre a Lingua de Sinais é antigo, esta ligado as relacoes
de poder e encontra raizes explicativas na histéria do povo surdo e de sua educacgao. As
abordagens de ensino adotadas ou dispensadas no ambito escolar sdo baseadas em
filosofias educacionais que nem sempre foram favorecedoras da singularidade surda e
formaram distintas rotas de compreensdo e materializacdo da educacdo para essa
comunidade linguistica.

Desse modo, compreender fatos, figuras e o contexto histérico dos pressupostos
educacionais € crucial, pois a génese das propostas bilingues e a sua atual implementacéo
no ambito escolar ai reside. Demarcando as mudangas advindas das pesquisas realizadas
no campo da Linguistica (Stokoe, 1960; Karnopp, 1994; Quadros, 2012), os Estudos
Culturais sobre a surdez e a literatura especifica da educacdo dos povos surdos, adiante
serdo apresentadas as abordagens educacionais do Oralismo, Comunicacdo Total e a
culminancia no bilinguismo para surdos (Goldfeld, 2002; Lacerda, 2007; Souza, 1998;

Skliar 1997/2011).
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Capitulo 02 — Lingua, Ensino e Metodologia: a histéria da educacéo dos surdos

Desde a Antiguidade®, em Roma e na Grécia a racionalidade da pessoa surda foi
questionada tendo como base concepcdes filosoficas e mitoldgicas. A saude era vista
como bencdo divina e 0 oposto considerava-se maldicdo dos Deuses, por isso, qualquer
condicdo organica que trouxesse particularidades desenvolvimentais acarretava ao
individuo o estigma de humano inferior. Nesse contexto, os surdos, vistos unicamente
pela perspectiva do déficit bioldgico, eram abandonados a sorte ou sacrificados (Duarte,
Chaveiro, Freitas, Barbosa, Porto & Fleck, 2013).

Na idade média, preponderou a concepcdo de que 0 ndo ouvir conotava a privacao
da palavra falada, situando as pessoas surdas a condicdo de mutismo, alheia de atividade
consciente e da formacéo do ato de pensar, até entdo considerado a nutri¢do do verbo, da
palavra. A ideia de incapacidade de desenvolvimento linguistico perdurou e acarretou ao
surdo a ndo legitimidade social com exclusdo de qualquer atividade humana como o
exercicio laboral e educativo. Nessa época, a surdez era sindbnimo de inabilidade para

responder por si e por suas atitudes (Capovilla 2000; Lacerda, 1998; Slomski, 2010).

¥ Para Aristoteles (384-322 a.C), filésofo grego, a consciéncia humana partia dos 6rgéos dos sentidos de
modo que todos capazes de sentir seriam habeis a identificar as sensagdes das coisas de forma “universal”
por isso, cada 6rgdo e atividade bioldgica em funcionamento, na concepgdo Aristotélica, definia a
humanidade humana e, nesse contexto, a audi¢do recebia destaque. Ouvir significava poder responder ao
outro e ser capaz de aprender. Nesse sentido, a habilidade humana de conhecer e de ser inteligente era
comprovada pela fala. Logo, os surdos eram vistos como pessoas mudas, desafortunadas e abstraidas da
funcao linguistica e, portanto, do pensamento (Duarte, et al., 2013). Por outro lado, S6crates (470/469-399
a.C.), filésofo ateniense, foi responsavel por um dos mais antigos questionamentos filoséficos que
repercutiu na concep¢do do que veio a ser a lingua e a especificidade surda. Socrates disse: “Se néo
tivéssemos voz nem lingua, mas apesar disso desejassemos manifestar coisas uns com 0s outros, ndo
deveriamos, como as pessoas que hoje sdo mudas, nos empenhar em indicar o significado pelas médos,
cabega e outras partes do corpo?” (apud Sacks, 1998, p.31)
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A parte das dinamicas e interagbes com os pares e sem o0 exercicio social de suas
fungdes mentais, os surdos tiveram a marca da exclusao engendrada em suas vivéncias
que, ausente de significagdes, produziu a condi¢do debil e de 6cio comumente registrada
nos raros estudos que contextualizam suas trajetorias por quase toda a Idade Antiga e
Média (Lacerda, 1998).

Somente, a partir do século XVI, marcado pela supremacia da Igreja, economia
rural e educagdo dominada por escribas e representantes do clero que novas ideias foram
produzidas e deram origem a experiéncias isoladas de instrucdo de surdos. Os
procedimentos educativos que surgiram nesse periodo partiam do ensino e aprendizagem
a partir da lingua escrita e de metodologias especificas que abriram portas para a mudanca
de vida e de educacdo da populacdo surda. Lodi (2005) apresenta o contexto no qual
ocorreu o trabalho do monge Pedro Ponce de Leon (1520 — 1584), um dos primeiros
professores de surdos que teve destaque na educacao formal:

As religides escritas eram aquelas consideradas religides de converséo e, portanto,
superiores. Porque os sacerdotes, por meio da escrita, tinham um acesso
privilegiado aos textos sagrados dos quais eram 0s primeiros intérpretes e
assumiram o papel de mediadores da palavra de Deus. Por esse motivo, ofereciam,
inicialmente apenas a congregacdo, a possibilidade de acesso a essa lingua para
posteriormente estenderem esse conhecimento a casta ligada a nobreza. Esse fato
justifica porque historicamente a educacao esteve sob responsabilidade do clero,
situacdo que a ele interessava conservar a fim de manter seu papel de guardido das
ideias. Pelo poder da escrita, cabia-lhe a manutencdo do conteudo ideoldgico

dominante, ja que possuia o controle do consumo e da producao de grande parte do
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conhecimento disponivel. Houve, assim, um processo de centralizagdo
sociopolitica e cultural que a igreja procurou manter por meio da lingua (escrita),
fendmeno que pode ser compreendido somente se considerada a forca da palavra

como signo ideoldgico (p. 412).

Assim, Pedro Ponce, monge espanhol, se dedicou a ensinar a linguagem escrita
para dois irmdos surdos: Francisco e Pedro de Velascos, filhos de uma familia renomada
de aristocratas espanhdis. O ensino proposto mesclava um sistema de comunicagdo
manual, inventado num Monastério em Valladolid (Espanha), e uma espécie de
comunicacgdo manual doméstica (home signs)*° realizada pelos proprios surdos. De Ledn
desenvolveu seu método educacional auxiliado pelos sinais utilizados pelos alunos que,
por pertencerem a uma familia com quatro surdos, criaram instrumentos comunicativos
préprios. A atitude negociativa entre 0 Monge e seus alunos foi a chave para 0 sucesso
do processo educativo provendo meios eficazes para a leitura e escrita dos surdos (Lodi,
2005).

Segundo Strobel (2009) a escola do monastério na qual Pedro Ponce vivia e
lecionava, ensinava latim, grego, italiano, conhecimentos especificos de fisica e
astronomia. A formacao escolar oportunizou a Francisco o direito de ter a heranga como
marqués de Berlanger e Pedro formou-se como padre com a autoriza¢do do Papa. Ponce
de Ledn utilizava como metodologia a datilologia (alfabeto manual), a escrita, além da

oralizacdo. Posteriormente, ele foi responsavel pela criacdo de uma escola para

10 Sistema de comunicagéo inventado e utilizado pelos surdos da familia de Velascos que, diferente dos
sinais dos monges, ndo atendia as regras de gramatica e morfologia da Lingua oral espanhola.
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professores de surdos. O monge ndo publicou sua obra e metodologia de ensino em vida
e, depois de seu falecimento, o seu feito caiu no esquecimento porque era convencionado
na época o resguardo total quando o assunto tratava de métodos para educar surdos. Neste
periodo, sé os surdos que conseguiam se expressar pela fala tinham direito a heranca.

Ao longo dos anos, o método de Pedro Ponce de Ledn foi divulgado boca a boca
por professores que ensinavam surdos e intensamente desenvolvido por medicos e
instrutores com atuacao domiciliar, todavia, mais inclinado para o ensino da lingua falada,
com énfase na reabilitacdo do aparelho fonador e no uso de técnicas voltadas para a leitura
orofacial. O trabalho escrito era alternativa utilizada, porém, o cerne do ensino baseava-
se na palavra oral, simbolo ouvinte e nlcleo que imperava o padrdo normatizador. O
paradigma de que saber comunicar-se pela fala era sinbnimo de retirar o surdo de sua
condicdo inferior, muitas vezes, estigmatizada como selvagem, dominava e constituia a
supremacia das praticas médico-hospitalares voltadas a “elevar” o surdo a uma pretensa
condi¢do humana (Lodi, 2005).

Ainda em Strobel (2009) registra-se que em territério Espanhol outro professor
dedicou-se ao ensino de surdo, assim como Pedro Ponce. Juan Pablo Bonet (1579-1623)
desenvolveu um trabalho de ensino com mais um membro da familia Velasco: Dom Luis.
Pelos sinais, treinamento da fala articulatéria e através do alfabeto de datilologia, Dom
Luis foi apresentado a leitura e p6de desenvolver-se cognitivamente. O sucesso em
aprender concedeu ao Velasco a nomeagdo pelo rei Henrique IV como “Marqués de
Frenzo”. Juan Pablo Bonet publicou no ano de 1620, em Madrid, sua obra “Reduccion de
las letras y arte para ensefar a hablar a los mudos” que conta a historia de suas realizacdes

pedagdgicas com os surdos. Até hoje, Juan Pablo Bonet é reconhecido como autor do

48



primeiro livro sobre a educacao de pessoas surdas com base em métodos orais e 0 ensino
precoce do alfabeto datiloldgico.

Strobel (2009) afirma que é comum ver na literatura e nas producdes cientificas,
docentes tais como 0 Monge Beneditino e Juan Pablo de Bonet receberem mérito pelo
trabalho desenvolvido com surdos pertencentes a familias nobres. Apesar da importancia
pedagogica desses professores no d&mbito da evolugdo das propostas e metodologias
especificas, a autora critica a apropriacdo cultural ouvinte com relagdo a trajetéria de
desenvolvimento dos povos surdos pois, contraditoriamente aos registros, nem sempre,
os louros do processo de formulacdo de estratégias de ensino e de producdo de
conhecimento sobre a cultura, lingua e educacdo dos surdos tiveram génese em obras e
feitos de professores e pesquisadores ouvintes. A exemplo, Ramirez de Carrion, professor
surdo congénito, realizou um experimento considerado de sucesso por criticos de seu
tempo junto ao principe surdo Emmanuel Philibert, entretanto, sua obra foi publicada 9
anos apds Bonet, ficando ao autor ouvinte o crédito de pioneiro em ensinar mecanismos
ao surdo para trabalhar a oralidade.

Pedro de Castro, discipulo de Ponce de Leon também esteve entre a gama de
profissionais interessados no desenvolvimento de surdos. Médico espanhol, de Castro se
dedicou a reabilitar surdos, e elaborou um método que se espalhou até a Italia por
intermediacao de seus aprendizes. Ele estudou as ondas de som e verificou a possiblidade
de serem transmitidas para os surdos por outros meios que nao exigissem a funcgéo
auditiva. Seu trabalho de instrucdo era de cunho médico-hospitalar com objetivo de
corrigir a surdez e empregar estratégias para fazer o surdo emitir sons e evocar frases pela

palavra oral. Ele esteve ao lado do filho do principe de Saboia, desenvolvendo suas

49



metodologias inspiradas nas de Ponce de Ledn na qual focalizava-se o treinamento do
aparelho fonador e o ensino do alfabeto manual (Duarte et al., 2013).

O século XVII, por sua vez, foi marcado por conquistas educacionais que ndo se
articularam, unicamente, a ideologia verbal oral. Diferente dos filhos surdos da corte que
contavam com privilégios, surdos oriundos de classes sociais menos favorecidas
economicamente, tiveram oportunidade de mudar suas trajetorias a partir de sua lingua.
Em condicgdes de vida precaria e com possibilidades restritas de instrugdo e exercicio
laboral, eles foram responséaveis por um salto no processo de expansao e organizacao de
seus povos: a criagdo do espaco que veio a ser o Instituto Nacional de Surdos-Mudos'?,
primeira escola publica de surdos fundada no ano de 1760, em Paris (Amorim, 2013;
Silva, 2009).

Acompanhados do abade francés Charles De L'Epée (1712- 1789) os surdos
protagonizaram a fundacdo de classes de ensino num espago escolar, exclusivo e sob
influéncia dos preceitos catélicos. O ensino desenvolvido pautava-se nos sinais'? e, ao
longo de décadas, oportunizou uma das maiores mudancas qualitativas na vida e na

historia surda no continente europeu e, mais adiante, no contexto norte-americano, bem

11 Os nomes das escolas, eventos e obras seguirdo em acordo com a primeira nomenclatura estabelecida no
momento historico do qual este trabalho esta fazendo referéncia. Por isso, o termo “Surdo-Mudo”, superado
nas discussdes da area terd vez, entretanto, exclusivamente para informar ao leitor que trata-se do nome que
outrora era utilizado. Vale salientar que atualmente essa escola é financiada pelo governo Francés, mantém
a tradigdo de ensino em Lingua de Sinais Francesa como primeira e lingua de instrugdo e recebe o nome de
Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris.

12 Os sinais a que fazemos referéncia nio correspondem a criagio da comunidade surda mas ao instrumento
linguistico denominado sinais metédicos criado pelo Abade Charles L’Epée na qual se baseou toda a
metodologia pedagdgica da primeira escola publica de surdos, o Instituto de Surdos-Mudos de Paris. Tais
sinais foram constituidos a partir do hibridismo gramatical e lexical com a Lingua Francesa e caracterizados
como qualquer instrumento comunicativo capaz de instruir aos surdos, todavia, a Lingua dos surdos ja
existia da convivéncia surdo-surdo (Slomski, 2011).
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como nos paises localizados no hemisfério sul, que foram destino dos colonos no

movimento de ocupacdo territorial mundialmente conhecido. Silva (2006) explica:

No convivio com os surdos, o abade L'Epée percebe que os gestos cumpriam as
mesmas fungdes das linguas faladas e, portanto, permitiam uma comunicacgao
efetiva entre eles. E assim inicia-se o processo de reconhecimento da lingua de
sinais. N&o apenas em discursos, mas em praticas metodologicas desenvolvidas
por ele na primeira Escola Publica para Surdos em Paris. Além disso, para o
abade, os sons articulados ndo eram o essencial na educagéo de surdos, mas sim
a possibilidade que tinham de aprender a ler e a escrever atraves da lingua de

sinais, pois essa era a forma natural que possuiam para expressar suas ideias

(p.23).

L'Epée ao se deparar com a dificuldade encontrada pelos surdos na aprendizagem
da fala oral e perceber, pela convivéncia, que 0s sinais ou gestos substituiam
funcionalmente a lingua oral, ficou fascinado pelo poder do que ele compreendia como
uma espécie de mimica e a possiblidade que a estratégia criava para a compreensdo de
seus aprendizes surdos (Strobel, 2009). Desse modo, 0s primeiros passos na constituicdo
do trabalho na escola de surdos de Paris prescindiu a palavra oral, limitadora e ardua para
o desenvolvimento da pessoa surda. O trabalho pedagdgico era centralizado nos sinais e
pela captacdo visual, lugar que residia a resposta dos alunos. Com base, portanto, numa
pedagogia pelo canal visuo-gestual, foram elaborados regras, rotina e metodos de ensino

somados a orientacdes sobre cuidados pessoais, regras funcionais da sociedade, alem de
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disciplinas convencionais e formacéo religiosa que também faziam parte do curriculo
escolar (Lane, 1984). Notoriamente, o Instituto possibilitou conquistas de cunho
educacional, social, psicoldgico e linguistico que serdo pontuadas a seguir. Tais avancos,
eminentemente estabelecidos pelos sinais metddicos alteraram o modo de vida e de
desenvolvimento de muitos sujeitos uma vez que a condigéo de sua constituigéo subjetiva,
bem como cultural, foi respeitada.

Partir dos sinais metodicos como lingua de instrugdo consistia em considerar, em
alguma instancia, a dimensdo constitutiva dos préprios alunos. As dindmicas visuo-
gestuais tornou-os capazes, apés 6 de anos de processo formativo, de dominar a Lingua
de Sinais Francesa, o Latim, a Lingua Francesa na modalidade escrita e uma lingua
estrangeira. Para L'Epée, o desenvolvimento comunicacional e expressivo em sala era a
base para a leitura que, semelhante aos parametros estabelecidos nas escolas de ouvintes,
designava-se como objetivo principal do processo de escolarizagdo. Outro ponto a ser
destacado no contexto do Instituto de Surdos-Mudos era a exigéncia pelo dominio
linguistico dos discentes e igualmente dos professores em sinais, base para a aquisi¢do e
mediacgéo de conhecimento (Silva, 2009).

Apos algumas décadas de funcionamento o ensino foi sendo cada vez mais
aperfeicoado e a avaliacdo dos alunos no Instituto de Surdos-Mudos, de acordo com Silva
(2009), passou a ser aplicada para além do &mbito interno. Surgiu a necessidade de
demonstrar resultados académicos para espelhar para a comunidade intelectual francesa
os saltos qualitativos obtidos pelos surdos. Nesse sentido, demonstracGes publicas anuais
eram realizadas para educadores e filosofos com intuito de validar a metodologia

implementada pelo abade.

52



As avaliacBes ocorriam em apari¢des publicas na qual os alunos surdos eram
convidados a comprovar conhecimentos sobre ciéncias, historia e geografia entre outras
disciplinas curriculares, mediante arguigéo formada por mais de uma centena de tipos de
perguntas que segundo, Silva (2009) variava entre: “O que se pensava sobre a terra antes
de Copérnico? Devido ao giro da Terra em torno de si mesma, que fenébmenos podemos
observar?” (p.24). Todas as argui¢des feitas contavam com respostas em latim, Lingua
Francesa e/ou Lingua Italiana.

Ap06s anos de funcionamento a escola publica de surdos foi nicleo de formagédo
de profissionais que modificaram a historia de seus povos e produziram formas de
compreender o universo conceitual, discursivo e artistico com base na visualidade,
expressividade corporea e na habilidade das maos. Escultura, pintura, teatro, litografia,
marcenaria, jardinagem e artes graficas sdo exemplos de areas na qual inaugurou-se a
representatividade e peculiaridade simbdlico-cognitiva surda de significar e interpretar a
arte e o oficio pelas méos habeis, donde os sinais sdo produzidos (Silva, 2009).

Conforme visto na literatura, a unido de forgas entre os surdos que vivam nas
ruelas em Paris e 0 abade deu margem para a criagéo da instituicdo de ensino e, com ela,
o fortalecimento e consolidacdo de uma cultura e modo de ser. Destarte, a organizagdo
surda em comunidade, que também depende do reconhecimento linguistico e do
compartilhamento vivido dos sinais encontrou espaco rico para se enveredar. Assim é
possivel notar, conforme afirma Silva (2006) que o Instituto de Surdos-Mudos,
inicialmente, tinha objetivos claros ligados a I6gica da Revolucdo Industrial de insercéo
da parcela populacional ociosa nas fabricas para a vida no trabalho, entretanto, ndo ficou

restrita a isso.
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Laurent Clerc'?, aluno formado pelo Instituto de Surdos-Mudos foi exemplo da
amplitude alcancada através da pratica pedagogica com énfase na especifica condigdo
constitutiva do surdo. Ele, surdo desde a infancia, se tornou referéncia no ambito da
representatividade cultural na comunidade francesa, bem como, no processo de
consolidacéo institucional da educacao de surdos Norte Americana. Clerc participou das
discussbes que fundamentaram a primeira escola de surdos pautada na ASL (American
Sign Language) e testemunhou sobre o ensino e empenho de L'Epée e seus sucessores,
Roch-Ambroise Sicard e Jean Massieu na escola de surdos de Paris. A vida de Clerc foi
biografada em 1989 por Harlan Lane, professor de psicologia na Northeastern University
de Boston, Massachusetts e ativista das questdes linguisticas e culturais surdas.

A experiéncia de Clerc, retratada na obra de Lane “When the mind hears” esmiuca
o0 dia-a-dia e o impacto dele no contato inicial com a primeira escola publica de surdos.
No livro h&d uma narrativa com detalhes do encantamento, adaptacdo e desafios que 0s
alunos vivem nos primeiros anos de escolarizacao e que traduzem o significado dos sinais,
da representatividade cultural surda que reside, principalmente, da convivéncia
simbdlico-cognitiva entre sinalizadores. O par surdo-surdo, conforme visto em Lane
(1989) transmuta a questdo linguistica apesar da centralidade de sua importancia. A lingua
dos surdos significou para Clerc idenfiticar-se subjetivamente, engendrando o préprio
bem-estar e sentimento de pertencimento nunca antes vivido junto de seus pares ouvintes

(mae, pai e irmaos):

13 |_ouis Laurent Marie Clerc (1785 — 1869), nascido na cidade de La Balme-les-Grottes, Franca, deu inicio
a seu processo de formac&o escolar no Instituto de Surdos-Mudos por volta de 1790 e, ap0s anos tornou-se
professor de surdo e defensor do direito do surdo pela Lingua de sinais. Lado a lado com o jovem professor
Thomas Gallaudet, pode ensina-lo a sinalizar Lingua de Sinais Francesa e, mais adiante, em abril de 1817,
fundaram a Escola de Hartford (Connectcut), primeira escola de surdos dos Estados Unidos da América
(Lane, 1989; Lopes, 2017).
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Eu percebi que a mesma noc¢do poderia ser expressa em diferentes linguas de sinais;
ou melhor, como eu diria agora, percebi que havia uma diferenca entre os sinais de
casa que eu usei com a minha familia e a lingua de sinais em uso entre os surdos
em Paris. E eu soube entdo, também, que eu aprenderia esta nova lingua e que estas
pessoas, essa sociedade de surdos, seria minha nova familia. Mais ou menos na
época em que eu estava fazendo essa descoberta, um francés surdo, Pierre Desloges,
descreveu algo em um livro que eu cheguei a ler anos depois. Ele explicou que
quando criangas surdas ndo tem amigos, quando eles estdo em um asilo ou isolados
como eu estava, sua sinalizac&o é geralmente limitada e diz respeito principalmente
a necessidades fisicas. “Mas as coisas sdo bem diferentes para o surdos que vivem
em uma grande cidade, em Paris, por exemplo, que poderia ser justamente chamado
a epitome de todos as maravilhas do universo. Em tal cenario nossas idéias se
desenvolvem e quando o surdo isolado se torna um homem adulto ele aprende a
polir e organizar a sua sinalizacdo, que antigamente era sem ordem e ligagéo.
Lidando com seus companheiros, ele rapidamente aprende a arte supostamente
dificil de retratar todos seus pensamentos, mesmo os mais abstratos. Eu deveria ter
fé ", escreveu Desloges," pois é isso que aconteceu comigo." E comigo, caro leitor,
comigo. Quando sai de La Balme para a Cidade da Luz, eu sai de uma caverna em
que as sombras de significados eram abafadas nas paredes cinzentas... eu sai para o

dia brilhante da verdadeira comunicacdo, onde os significados eram tdo simples
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como a méo na frente do seu rosto, onde uma mensagem foi logo a expressao
(facial) do que foi entendido (Tradugdo nossa).

E notdrio que estar no Instituto encaminhou questdes que pela e na lingua permitiu
que o processo educativo fosse constituido. As trocas dialdgicas coletivas advindas do
encontro em sinais formam e alteram a consciéncia do surdo ja que é nele e por ele que o
surdo acessa linguisticamente, isto é, constitui processos simbdlicos, nutre e elabora suas
ideias, pensamentos e emocdes, destarte, em suas relagdes com os pares surdo-surdo e
surdo-ouvinte expandem-se os significados sociais que compdem seu psiquismo (Rold&o
& Aguiar, 2016).

Como visto acima, ter a particularidade linguistica respeitada inaugurou um
espaco no qual muitas pessoas surdas constituiram-se como sujeito e encontraram
interlocutores de experiéncia de vida, retirando-os, de situacdes de siléncio e soliddo que
viviam em seus lares indspitos linguisticamente. A revolucdo do processo educativo dos

surdos esteve como ponto chave para L'Epée e para os educadores que 0 sucederam nessa

141 realized that the same notion could be expressed in different sign languages; or rather, as | would say
now, | realized there was a difference between the home signs | used with my family and the sign language
in use among the deaf in Paris. And | knew then, too, that | would learn this new language and that these
people, this society of the deaf, would be my new family. Just about the time | was making this discovery,
a deaf Frenchman, Pierre Desloges, described it in a book that | came to read years later. He explained that
when deaf children have no friends, when they are in an asylum or isolated in the countryside as | was, their
signing is usually limited and concerns mainly physical wants. “But things are quite different for the deaf
who live in a great city, in Paris for example, which could be justly called the epitome of all the marvels of
the universe. In such a theater our ideas develop and when the isolated deaf man arrives he learns to polish
and organize his signing, which was formerly without order and linkage. Dealing with his comrades he
quickly learns the supposedly difficult art of portraying all his thoughts, even the most abstract. | ought to
be believed,” Desloges wrote, ““as this is what happened to me.” And to me, dear reader, to me. When | left
La Balme for the City of Light, I came out from a cave in which the shadows of meanings had flickered
cryptic and ominous on the gray walls, | came out into the bright day of true communication where
meanings were as plain as the hand in front of your face, where a message was no sooner expressed than
understood (Lane,1989, p. 10) .
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escola. Seus esforcos para manter vivo 0s sinais proveu a convivéncia entre os surdos e
apontou caminhos de desenvolvimento até entdo desconhecidos.

Segundo Silva (2006) a pedagogia criada na escola de surdos Parisiense néo se
ateve ao territorio francés. Ela foi amplamente difundida e possibilitou a surdos de outros
paises como Rdassia, Escandinavia, Italia e Estados Unidos de vivenciar e produzir em
sala de aula a partir da lingua acessivel. A metodologia implementada favoreceu a
formacgéo de professores e pesquisadores surdos que se tornaram coordenadores de
escolas de surdos e porta-vozes do ensino em sinais (Silva, 2006).

Pioneiro, o Instituto Nacional de Surdos-Mudos foi palco de debate proficuo sobre
a lingua, cultura, formacdo comunitaria surda, que até hoje é material do processo de
construcdo de suas escolas e métodos de ensino para essa comunidade. A formacéo
docente de ex-alunos do Instituto, por exemplo, foi chave para o fortalecimento da cultura
e empoderamento linguistico de povos surdos, tendo em vista, que tornou possivel uma
proporcdo de 50% de criancas surdas alfabetizadas por seus pares no ano de 1850 e
subsidiou embates concernentes aos sinais e a sua legitimidade como patriménio cultural
surdo (Silva, 2006).

Essa escola de surdos, ao eleger os sinais como ponto de partida, foi sem davida,
uma alavanca para a formacgdo de comunidades e de surdos capazes de compreender,
produzir e acessar aos bens culturais da humanidade a partir da singularidade visuo-
espacial. Por outro lado, nos anos subsequentes, com a formagdo comunitaria muitos
surdos egressos do Instituto incitaram a discussdo sobre a legitimidade dos sinais
metddicos do abade. Por incorporar em sua estrutura componentes da Lingua Francesa, a

criagdo de L’Epee foi alvo de critica, uma vez que, sua composicao atribuiu aos sinais

57



uma miscelanea no qual linguas de modalidades e historias constitutivas distintas se
entrecruzam. A fagcanha colocou em cheque a originalidade e os elementos proprios da
cultura surda que participam e formam o legado linguistico, dentre eles, a palavra que
para o surdo € o sinal, contida no processo comum de formacéo de qualquer lingua e que,
portanto, ndo seria diferente na lingua dos surdos.

A base explicativa para o fendmeno de constitui¢do linguistica da qual faz parte a
criacdo dos sinais metodicos também reside no momento histérico que encontrava-se
permeado por fortes conflitos ideoldgicos entre as correntes tedricas da linguistica que
buscavam a solidificacdo de um sistema Unico de lingua. Por isso, o tratamento dos sinais
criados por De L’Epee foi submetido a lingua francesa, que era a lingua oficial do Estado
Nacional, logo, considerada majoritaria e suprema (Lodi, 2003; Souza, 2003).

Ferdinand Berthier, ex-aluno do Instituto de Paris, questionou a qualidade nativa
dos sinais metodicos afirmando que eles representavam um salto no campo educativo
pois, outrora, ndo era possivel de planejar uma aula acessivel ao surdo, tendo em vista
que os métodos orais sempre dominaram as praticas de ensino e os educadores ouvintes,
que eram maioria, ndo priorizavam a especificidade do canal visual para o
desenvolvimento de seus métodos. Submeter a particular estrutura da lingua dos surdos
a outra lingua de modalidade distinta, entretanto, também era um prejuizo segundo
Berthier. Ele afirmou que tal feito criava uma deturpacdo linguistica que conduzia o surdo
a interpretacGes simplistas que, para Berthier (1984): “tornavam a Lingua de Sinais um
jogo mecanico de dedos ou labios de valor comunicativo similar a fala de um papagaio”

(apud Souza, 2003, p.339).
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Nesse sentido, abolir os sinais do Abade parecia ser uma alternativa para o
fortalecimento da Lingua dos Surdos. Aboli-los converteria em reconhecimento de que
0s sinais metodicos eram desnecessarios em face da completude dos sinais dos surdos que
ja existia e havia sido criado na convivéncia entre os pares (surdo-surdo), portanto,
propriedade de sinalizadores como primeira lingua. Souza (2003), explica que:

Berthier, condenava o modo como o abade havia se validado da Lingua de Sinais
francesa da época para criar o que o abade havia batizado como Sinais Metddicos.
Nos dias de hoje, essa inventiva mais apropriadamente seria denominada de Francés
Sinalizado. Os sistemas orais sinalizados, como se sabe, ndo correspondem a
linguas de sinais: tém a superestrutura da lingua oral considerada, e emprestam o
Iéxico da Lingua de Sinais do pais em questdo de modo mais ou menos sistematico.
A compreensdo de Berthier sobre o sistema de L'Epée era bem proxima da visio
que temos hoje sobre os sistemas orais sinalizados. Para ele, os Sinais Metddicos
eram corrupcdes gramaticais feitas deliberadamente por L'Epée a partir do latim e
do francés. Mas por que essas duas linguas? Porque sua inventiva pretendia ndo
apenas (pretensamente) gramaticalizar os sinais, mas ao escolher os elementos mais
"adequados™ para esta gramaticalizacdo, oferecer ao surdo um instrumento acurado
para uma analise linear das ideias aglomeradas em sua mente (Souza, 2003, p.338).
A atitude de De L Eppe, apesar de positiva por institucionalizar, pioneiramente, a
educacdo de surdos partindo da peculiaridade visuo-manual, conduziu a concep¢do dos
sinais como gestos, por aglutinar estruturas linguisticas distintas fragmentando a Lingua
de Sinais (Souza, 2003). Por isso, ainda hoje, a divisdo teorica das abordagens

educacionais para os surdos resistem em atribuir ao grupo defensor da Lingua de Sinais
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a marca de gestualistas na qual engendra-se a ideia dos sinais como codigo ou desenhos
holisticos feitos no ar, transgredindo sua real funcdo: como palavra (Xavier & Barbosa,
2014).

Apesar dessas controversias, até meados de 1822, o Instituto do Abade constituiu-
se como local privilegiado para o ensino dos estudantes surdos. Contudo, essa situacéo se
transformou ap6s a morte de Roch Ambroise Sicard, sucessor do Abade, que foi
substituido por uma diregdo composta por profissionais que desconheciam as questdes
pertinentes a aprendizagem dos surdos e que, por isso, passaram a questionar o papel da
Lingua de Sinais (Lodi, 2005). Retomou-se, entdo, o discurso sobre a habilitacdo da fala
via estratégias oralistas. Lane (1989) narrou sobre a experiéncia oralista partindo da
perspectiva do surdo:

Nada foi mais importante para o surgimento do autoconhecimento do que meu
primeiro ato de desafio, pois como é que um menino aprende quem ele realmente é
sem descartar quem ele ndo é. Significativamente, a questio era a fala. L'Epée e
Sicard tiveram a sabedoria de ver que os surdos, como classe, nunca poderiam ser
educados oralmente, mas ainda assim eles aproveitaram o encantamento publico para
ver os surdo-mudos falando. Assim, as vezes, em vez de recreacdo ap6s o jantar, eu
e alguns outros alunos promissores fomos designados para o abade Margaron para
aulas de articulacdo oral. NGs aprendemos a articular muito bem todas as letras do
alfabeto e muitas palavras de uma ou duas silabas. Mas tive muita dificuldade com a
distingdo entre da e ta, de e te, do e para e assim por diante. O abade puxava sua
cadeira até meu banquinho t&o perto que nossos joelhos se tocavam e eu podia ver a

fina rede de veias em seu nariz vermelho-azulado bulboso. Ele segurou minha méo
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esquerda com firmeza a sua caixa de voz e minha mé&o direita na minha propria
garganta, e olhou para mim através de olhos atentos, cheios de expectativa. Entdo seu
halito morno de alho iria lavar minha cabeca e encher minhas narinas para sufocar. -
Daaa - lamentou ele, expondo a caverna Umida e rosada de sua boca e sua lingua
contorcendo-se obscenamente no ch&o, mal contido pelo piquete de pequenos dentes
marrons e amarelos. "Taaa", ele explodiu e o pingente brilhante de tecido na parte de
tras da boca foi para o telhado, abrindo as comportas para 0 miasma que se erguia no
contetdo do seu estdbmago abaixo. "Taaa, daaa, teee, deee”, ele me fez gritar de novo
e de novo mas contorcendo meu rosto enquanto eu iria, lutando contra as lagrimas,
procurar como eu desesperadamente, em panico, pelo lugar na minha boca com
precisdo para colocar minha lingua faria com minha respiracéo - ndo consegui nada
melhor. Um dia ele ficou tdo impaciente que me deu um violento golpe no queixo;
Eu mordi minha lingua e dissolvi-me em lagrimas - a horrivel dor sem limites da
infancia, o sofrimento através da angustia de um menino assustado que tinha bebido
mais do que o seu preenchimento de desgosto e frustracdo e sabia que podia nédo
seguir esta rota falsa por mais tempo. Pareceu-me que todos os males da minha antiga
vida — a incompreenséo de estranhos, soliddo, a imprevisibilidade do mundo ao meu
redor — eram disposta contra mim naquele momento. Eu virei as costas para eles e

fui embora, em diregdo a minha familia nova. Nunca mais falei (Tradug&o nossa)®.

15 Nothing was more important to the emergence of that self-knowledge than my first act of defiance, for
how is a boy to learn who he really is without discarding who he is not. Significantly, the issue was speech.
Epée and Sicard had the wisdom to see that the deaf as a class could never be educated orally, but still they
pandered to the public enchantment with talking deaf-mutes. Thus, sometimes, instead of recreation after
supper, | and a few other promising pupils were assigned to the abbé Margaron for articulation lessons. We
learned to articulate pretty well all the letters of the alphabet and many words of one or two syllables. But
I had great difficulty with the distinction between da and ta, de and te, do and to, and so on. The abbé would
pull his chair up to my stool so close that our knees were touching and | could see the fine network of veins
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Esse trecho conta um dia incomum de Laurent Clerc no Instituto de Surdos-Mudos.
Apesar de privilegiar a visualidade e os sinais na metodologia de ensino , havia, conforme
relatado por Lane (1989) aulas extracurriculares baseadas em uma pedagogia corretiva na
qual treinos repetitivos eram realizados com alunos especificos. De fato, a experiéncia do
surdo ao ser exposto, mesmo de modo esporddico a metodologias de caracteristica
oralizadora estd imbuida de violéncia a particularidade constitutiva surda e submissao ao
modo hegemdnico (ouvinte) de ser. Tais préaticas, historicamente, contribuem para a ndo
legitimacdo da cultura e lingua surda, além de ser um ato de dominacdo e opressdo de
grupos minoritarios. Ademais, dindmicas pelo canal oral-auditivo ndo atendem a
peculiaridade desenvolvimental de quem acessa, interpreta, produz, aprende e vivencia a
realidade pelo canal visuo-gestual.

Paralelamente ao periodo de trabalho realizado no Instituto de Surdos-Mudos,
Samuel Heinicke (1727- 1790), pedagogo alemé&o, também desenvolveu autonomamente

uma metodologia de cunho oralista baseada em técnicas orofaciais para educar seu filho

on his bulbous red-blue nose. He held my left hand firmly to his voice box and my right hand on my own
throat, and glowered down at me through beady, rheumy eyes. Then his warm garlic-laden breath would
wash over my head and fill my nostrils to suffocating. “Daaa,” he wailed, exposing the wet, pink cavern of
his mouth, his tongue obscenely writhing on its floor, barely contained by the picket of little brown and
yellow teeth. “Taaa,” he exploded and the glistening pendant of tissue in the back of his mouth flicked
toward the roof, opening the floodgates to the miasma that rose from the roiling contents of his stomach
below. “Taaa, daaa, teee, deee,” he made me screech again and again but contort my face as I would,
fighting back the tears, search as | would desperately, in a panic, for the place in my mouth accurately to
put my tongue, convulse as | would my breathing—I succeeded no better. One day he became so impatient
he gave me a violent blow on the chin; I bit my tongue and dissolved in tears—the awful boundless grief
of childhood, the careening through anguish of a frightened boy who had drunk more than his fill of disgust
and frustration and knew he could not follow this false route any longer. It seemed to me that all the evils
of my old life—the incomprehension of strangers, loneliness, the unpredictability of the world around me—
were arrayed against me in that moment. | turned my back on them and walked away, toward my new
family. | have never spoken again (Lane, 1989, p.15)
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surdo. O educador alegava que o trabalho pedagdgico era tdo dificultoso que preferia ndo
compartilhar suas conquistas (Larcerda, 1998).

De acordo com Lacerda (1998), nesse momento da historia, coexistia escolas e
métodos oralistas na qual preconizava-se 0 modo ouvinte de se comportar e a Lingua na
modalidade oral como primazia. Desse modo, o desenvolvimento do pensamento, a
aquisicdo de conhecimentos e a comunicacdo do surdo com as pessoas ouvintes, pela
lingua oral era a principal estratégia.

Os surdos que foram expostos as metodologias pioneiras para estimular a fala, entre
elas a proposta por Heinicke (considerado o pai do oralismo), geralmente, pertenciam as
familias abastadas. Entreta